Skazani na przypadkowosé?

dyrektorem Kolegium Swietego Benedykta

»Christianitas”: Czym wlasciwie dla Cie-
bie jest edukacja, nauczanie?

Artur Gérecki: Bliskie mi jest klasyczne
rozumienie edukacji jako troski o integral-
ny rozwoj catego cztowieka. Dokonuje
si¢ to poprzez pracg, ,,uprawe” (natury)
umystu, woli i popedow. W starozytnosci
celem, do ktorego dagzono, byt cztowiek
moralnie pigkny, faczacy dobro i pigkno
(kalokagathia), posiadajacy cnoty moralne
i wynikajaca z nich wewnetrzng harmo-
nie. Ow ideat kulturowy i wychowawczy
nazwano paideig. Nie mozemy jednak za-
pominac o celu nadprzyrodzonym nasze-
go zycia, ktory wskazato chrzescijanstwo.
Za Piusem IX mozna powiedzied, ze ,,sztu-
ka wychowania polega na urobieniu czto-
wieka — jakim by¢ powinien, jak powinien
postepowaé w tym ziemskim zyciu, zeby
osiggnaé 6w wzniosty cel, dla ktoérego zo-
stat stworzony”.

wCh": Ze wzgledu na ten ideat zostates
nauczycielem, a potem dyrektorem szkoty?

AG: Pierwsza mysl o tym, zeby zosta¢ na-
uczycielem, pojawita sie dos¢ wczesnie,
jeszcze w szkole podstawowej. PdZniej,

Rozmowa z dr. Arturem Goreckim,

mimo ze pojawiaty sie inne plany, jako$
mi towarzyszyta — z r6zng intensywnoscig.
OczywiScie o wspomnianych ,,ideatach”
wtedy mowy nie bylo (poza pragnieniem
stuzenia prawdzie). Edukacje klasyczna
zaczalem odkrywac juz jako praktykuja-
cy nauczyciel, dostrzegajac niedomagania
systemu szkolnego, w ktérym przyszio
mi funkcjonowad. Stwierdzitem, ze wiele
proponowanych we wspotczesnej dydak-
tyce rozwigzan nie przynosi zaktadanych
efektow (np. wszechobecny nacisk na tzw.
metody aktywizujgce, ktore nie prowadza
do krytycznej analizy poznawanych po-
je¢, sprzyjaja tez ksztattowaniu postawy
relatywistycznej). Mierzity mnie teorie
moéwiace nie o rozumnym ksztattowaniu
uczud, ale o koniecznosci ich wyrazania.
Zaczatem wyciaga¢ wnioski z moich do-
Swiadczen pedagogicznych, stuchaé¢ ma-
drych ludzi i czytaé o tym, jak bywato
drzewiej. Warto na przyklad pamiegtag,
ze idealy to nie to samo co cele. Ojciec
Jacek Woroniecki w Katolickiej etyce wy-
chowawczej (t. 1, s. 65) porownuje ideaty
do drogowskazow, ktore wskazuja na cel,
ale same ,,pobudka do dziatania nie s3 [...]
w dziedzinie mysli ideaty s3 pierwsze, ale
w dziataniu czynu - cele”.

UdaAiladd + ejnsse
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»Ch": Jak to jest — czy bardziej liczy sie¢
w edukacji osoba nauczyciela, czy jakis sys-
tem — edukacja klasyczna czy inny jej typ?
Nawet w klasycznej edukacji istotne wy-
daje si¢ modelowanie, czyli nasladownic-
two. Czy zatem edukacja nie jest zajeciem
dla doswiadczonych starcow, podczas gdy
my dzis jestesmy po prostu przekazicielami
wiedzy?

AG: Pedagogika to spotkanie oséb. Rola
nauczyciela — mistrza, za ktérym podaza
uczen, jest nie do przecenienia (verba do-
cent, exempla trahunt). Istota jest to, aby
6w mistrz wiedziat, kim jest cztowiek,
co jest celem jego zycia, aby sam poszu-
kujac i podazajac do prawdy, innych tez
tam prowadzit. Sama charyzma zatem
nie wystarczy, bo moze by¢ ona zaprze-
gnieta w stuzbe ktamstwa i deprawacji.
Potrzebna jest madro$¢, tu nie wystarczy
sama wiedza, ktéra oczywiscie jest waz-
na, ale jest tylko srodkiem do celu. Nie
mozna wychowywac i ksztatci¢ mtodego
czlowieka, nie udzielajac odpowiedzi na
pytanie, kim on (cztowiek) jest, nie po-
siadajac realistycznej koncepcji cztowie-
ka (antropologii filozoficznej). A z tym
mamy ogromny problem. Nie wystarcza
koncepcje psychologiczne, teorie osobo-
wosci itp. Brak tego odniesienia to skutek
odejscia od realistycznej filozofii (gléwnie
Arystotelesa i sw. Tomasza). Zgadzam sie
ze stanowiskiem, ktore gtosi, Ze starozyt-
na paideia nie byta uwarunkowana li tyl-
ko przyczynami spotecznymi, ktére mia-
ly drugorzedne znaczenie, ale wynikata
przede wszystkim ze znajomosci natury

ludzkiej. To jest jedyna droga do wiasciwe-
go, czyli realistycznego modelu edukacji.
Modelu ponadczasowego. Mimo wszyst-
ko modelu, gdyz wszyscy mamy wspd6lna
nam nature, a naszym celem jest Swigtosé.
Poszczegblne modele edukacji wynikaja
z r6znego rozumienia natury cztowieka.
Klasyczna filozofia postrzega cztowieka
jako jednos$¢ duchowo-cielesna. Boecjusz
zdefiniowat osobe jako jednostkowg sub-
stancje rozumnej natury. Edukacja klasycz-
na bazuje na sprawnoS$ciach (cnotach),
ktore uczen ma rozwija¢ pod kierunkiem
mistrza. OczywiScie to wszystko realizuje
si¢ w niezwyklym bogactwie daréw, talen-
tow, powotan, jakimi obdarzeni sg ludzie.
Dlatego nie istnieja proste recepty, trzeba
poznawaé ogoblne zasady i z pomocg roz-
tropnosci aplikowac je w poszczegolnych
przypadkach. Bl. Jan z Saksonii (XIIT w.)
pisat: ,,Do kazdego sie dostosowac, nie za-
tracajac swej formy ducha” — stowa te mo-
zemy odnies$¢ do kazdego wychowawcy.

Chrzescijanstwo wnosi tu pewne uzupet-
nienie: nature dopetnia kultura, a nature
i kulture - taska. Bo cele cztowieka — jak
juz powiedzieliSmy — s3 nadprzyrodzone,
przekraczaja nature. Dlatego nie mozna za-
pomina¢ o modlitwie za naszych wycho-

wankoéw i za nas samych.

»Ch": Czy w dzisiejszej szkole jest miej-
sce na mistrzostwo? Kojarzy sie on raczej
z zyciem mniszym, ksztattujqgcym cate zy-
cie cztowieka. Tymczasem szkota to zespot
przedmiotow, gdzie relacja nauczyciela
i ucznia czesto jest epizodyczna. Do tego
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naktada si¢ relacja szkota — dom. Jak to
potgczyé, by uzyskac efekt paidei?

AG: Juz chyba Arystoteles twierdzit, ze
uczen winien ufa¢ nauczycielowi, a §w.
Tomasz uwazat go za kogos, kto taczy zy-
cie kontemplacyjne z zyciem czynnym.
Tylko mistrz poszukuje prawdy i dzieli
si¢ nig z innymi. Potem jednak pojawia
sie lek przed nauczycielem, ktérego auto-
rytet obniza sie¢ do granic mozliwosci (co
obserwujemy dziS), przejawem tego jest
mnozenie w szkotach regulaminéw, ko-
dekséw praw ucznia etc. Majg one chronié¢
ucznia przed zagrozeniem, jakim s3 na-
uczyciel i szkota. O mistrzu tu juz mowié
nie mozna, nauczyciel staje sie partnerem.
A skoro nie ma juz obiektywnej prawdy,
to jest on, co najwyzej, partnerem w dys-
kusji. Jednak jesli nie godzimy sie na to,
jesli chcemy formowac cztowieka zgod-
nie z jego prawdziwym przeznaczeniem,
to potrzebni sg mistrzowie prowadzacy
innych do prawdziwej wolnosci. Ludzie
nie tylko o duzych sprawnosciach intelek-
tualnych, ale o ogromnych przymiotach
moralnych.

Powiedziatbym, ze ,,epizodycznos¢”
owych kontaktoéw jeszcze bardziej to wy-
musza. Cho¢ z nig tez bym nie przesadzat,
gdyz uczniowie jednak spedzajg przez pie¢
dni w tygodniu po kilka godzin w szkole,
a wiec ze swoimi nauczycielami. W tym
miejscu trzeba jednak wyraznie powie-
dzie¢, ze podstawowym i naturalnym
srodowiskiem wychowawczym dla dziec-
ka nie jest szkota, tylko dom. Szkota ma

sobie wlasciwe funkcje i zadania, ale nie
zastapi rodziny. I nie wolno jej tego robié.
Szkota (bedaca w istocie sztucznym Srodo-
wiskiem) nie powinna rosci¢ sobie preten-
sji do bycia drugim domem i zawtaszczaé
»przestrzeni” przynaleznej tylko rodzinie
(takze w sensie czasowym, nawet jesli
sami rodzice tego oczekuja). W drugg stro-
n¢ to juz jednak tak nie dziata, gdyz ro-
dzina bez szkoty moze da¢ sobie rade (nie
moéwie w tej chwili o regulacjach praw-
nych). Jesli jednak dziecko jest edukowane
takze (bo przeciez nie jedynie) w srodowi-
sku szkolnym, to konieczne jest wzajemne
zaufanie rodzicow do szkoty i nauczycieli,
a szkoty do rodzicow. We wzajemnych re-
lacjach potrzeba wiele pokory i roztrop-
nosci. Na zakonczenie chce tez podzieli¢
sie wlasnym do$wiadczeniem. Na drogach
mojej edukacji spotkatem prawdziwych
mistrzéw, ktérym zawdzigczam bardzo
wiele. Chciatbym, aby w Srodowiskach
szkolnych, ktore wspottworze, tez mozna
byto takich spotkac.

#»Ch”: Czy uczen jest kawatkiem kamie-
nia, ktory rzezbiarz ma uksztattowacd, czy
jednak jest w cztowieku potencjat rozwo-
ju, ktéry nalezy uwolnic? Czesto w kon-
taktach z osobami przyznajgcymi sie do
tego, co sami nazywajg edukacjq klasycz-
nq, widze silny przechyt w strone pierwszej
opinii, a wrecz lek przed drugg — poniewaz
pachnie im ona ,,edukacjq demokratyczng”.
Moim zdaniem jest to pewnego rodzaju nie-
porozumienie — czgsciowo wynikajgce z ide-
ologizacji stanowisk w réznych obozach
myslenia o edukacji. Jak Ty to widzisz?



20 Christianitas 58/2014 EDUKACJA

AG: Cyceron pisal, ze nawet zyzne pole
moze by¢ urodzajne bez uprawy, a dusza
bez nauki. Czyli — pozostajac przy tym
poréwnaniu — nie wystarczy ani sama
podatnos¢, ani sama uprawa. Aby czto-
wiek mogt osiggnaé wlasciwa sobie miare
doskonatosci, potrzebne jest wychowanie.
Aby cztowiek nauczyt si¢ odroézniaé praw-
de od falszu i dobro od zta, potrzebna jest
ogromna praca. Nie wystarczy tylko nie
przeszkadza¢, gdyz nasza natura jest ska-
zona na skutek grzechu pierworodnego.
Wychowujac, nie mozna bra¢ w nawias
prawdy (relatywizm) i dobra (tolerancja
jako obojetno$¢ na zto), co czynig na
przyktad zwolennicy naturalizmu peda-
gogicznego (progresywizmu).

#Ch": Czy jednak naturalizm pedagogiczny
jest duzym problemem? Od kiedy zajmuje
si¢ tematem edukacji i wychowania, wta-
Sciwie nie spotykam go w czystej postaci —
zawsze chodzi o jakis rodzaj formowania
postaw lub metode. To, co wydaje si¢ za-
grozeniem, to raczej przekonanie, ze dziecko
mozna ksztattowal zupetnie dowolnie we-
dle schematow ideologicznych, sprzecznych
Z naturq.

AG: Wedtug definicji encyklopedycz-
nej ,,naturalizm pedagogiczny postuluje
dostosowanie procesu wychowania do
naturalnego, spontanicznego rozwoju
dziecka, a role wychowawcy ogranicza
do opieki nad tym procesem”. Przywotu-
jac ,,naturalizm pedagogiczny”, chciatem
wskazac na to, co legto niejako u podstaw
niszczenia klasycznej pedagogiki w no-

wozytnosci, a wigc przede wszystkim na
mysl Rousseau (oczywiScie mozna siegac
glebiej, np. do nominalizmu) i jego spad-
kobiercow, ktorzy widzieli w cztowieku
poktady Zrédtowej autentycznosci, ttu-
mione rzekomo przez tradycje i kulture.
Z tego zrodta wyroést ruch ,,nowego wy-
chowania”, ktorego poczatki wigze sie
najczesciej z Ellen Key (zm. w 1926 1.) i jej
ksiazka Stulecie Dziecka, ktorej przestanie
zmierza ku samowoli w wychowaniu. Ko-
lejne ,,etapy” to np. pragmatyzm Johna
Deweya (zm. w 1952 r.), Célestina Fre-
ineta (zm. w 1966 r.) i wreszcie postmo-
dernizm, ktéry zanegowat sama potrzebe
wychowania (antypedagogika — przyjmu-
je ona pelagianskie zatozenie, ze natura
ludzka jest doskonata w tym wtasnie, ze
ona sama najlepiej wie, co dla niej jest
dobre — zauwaza to prof. Piotr Jaroszyn-
ski). Z drugiej strony szkota, poczynajac
od rewolucji protestanckiej, jest stopnio-
wo zawlaszczana przez panstwo i ulega
ideologizacji. W kulturze dominuje dzi$
idealizm i postmodernizm, ktéry zakwe-
stionowat prawie wszystko z dziedzictwa
kultury klasycznej. Cztowiek nie tylko nie
jest juz Persona est id quod est perfectis-
simum in tota natura — jak definiowal go
$w. Tomasz z Akwinu - ale w ogoble nie
ma okreSlonej ,,natury”, a zatem mozna
formowa¢ go jak plastyczna mase wedle
przyjetego modelu uwarunkowanego
najczesciej pragmatycznymi wzgledami.
Wzgledami podporzadkowanymi takiej
badz innej ideologii. Ludzie majg si¢ do-
gadywac i tworzy¢ ,,ogélnokulturowe uni-
wersalia”, tylko ze — zacytuje stowa prof.
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Henryka Kieresia: ,,[...] z ludzkich rojen
i konwencji nie wynika prawda i dobro
moralne!”. W praktyce w obszarze edu-
kacji mamy: jednostronne wychowanie
bazujace na urojeniach dotyczacych wpty-
wu spontanicznego dziatania ucznia na
jego rozw6j; niedocenianie planowanego
wysitku w zdobywaniu wiedzy; swobode
przed karnoscia; stawianie materii przed
duchem; afirmacje chwilowych potrzeb;
doswiadczenie indywidualne stawiane
przed spotecznym; negowanie celu i po-
rzadku w naturze. A takze psychologicz-
na organizacj¢ nauczania stawiang nad
konsekwencje logiczne; inicjatywe ucznia
nad inicjatywe nauczyciela; ograniczenie
zajeC zapewniajacych usystematyzowana
wiedze o $wiecie; zaklécenie kontaktu
miedzy rodzicami a dzie¢mi - zeby ogra-
niczy¢ sie tylko do najczesciej formuto-
wanych zarzutéw. Sadze, ze wiele z tych
elementéw wynika jednak z naturali-
zmu pedagogicznego, wykorzystywanego
jako narzedzie przez r6znej masci ideolo-
gow $niacych o kolejnej wersji ,,raju na
ziemi”.

»Ch": Skoro jestesmy przy modelach edu-
kacyjnych, usystematyzujmy wiedze o nich.

AG: Bliska mi jest klasyfikacja, ktorej na
gruncie filozofii dokonat wspomniany juz
prof. Jaroszynski. Podstawowym kryte-
rium jest w niej spos6b rozumienia natury
cztowieka. Obejmuje ona sze$¢ modeli: 1.
model klasyczny bazuje na sprawnosciach,
ktére uczen rozwija pod kierunkiem mi-
strza; 2. model katolicki, ktory dopelnia

nature kulturg i dodaje cele nadprzyro-
dzone; 3. model protestancki zaklada, ze
nie da si¢ ludzkiej natury ulepszy¢ — same
nakazy i zakazy; 4. model pelagianski za-
ktada doskonatg nature cztowieka i neguje
role edukacji na rzecz nieprzeszkadzania;
5. model indywidualny zaktada niczym
nieskrepowang wolnos$¢, odrzucenie
Boga i swobodne tworzenie wtasnej na-
tury; 6. model socjalistyczny zaktada brak
natury i podmiotowosci cztowieka, wiec
realizuje programowanie go pod katem
funkcji potrzebnych spoteczenstwu.

Szkota przestata by¢ miejscem poszuki-
wania prawdy, stata sie za to — jak juz
stwierdziliSmy wcze$niej — przestrzenia
Scierania sie rozmaitych ideologii, w kto-
rej uczen postrzegany jest jako ,,suro-
wiec do obrobki”. Dlatego zgadzam sie
z twierdzeniem, ze podstawowym kryte-
rium, wedtug ktorego nalezy dokonywac
klasyfikacji filozofii wychowania, jest ich
realistyczny badz idealistyczny opis rze-
czywistoSci. W ten podzial wpisuja si¢
wszystkie teorie i nurty wychowania, hi-
storyczne i wspotczesne.

»Ch": Jakie jest miejsce kary? Czym ona
jest? Sam uzytes sformutowania ,konse-
kwencje logiczne”, ktorym czesto dzis (obok
»konsekwencji naturalnych”) zastepuje sie
kare kojarzong z nieracjonalnym i emocjo-
nalnym oddziatywaniem na dziecko bez
odniesienia do przedstawionych mu zasad.
Mam wrazenie, ze kara sprawiedliwa miesci
si¢ wtasnie pomiedzy naturalnymi a logicz-
nymi konsekwencjami dziatania.
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AG: ,Nie kocha syna, kto rozgi zatuje, kto
kocha go — w pore go karci” (Prz 13,24),
»W sercu chtopiecym glupota si¢ mie-
Sci, rozga karnosci wypedzi ja stamtad”
(Prz 22,135) i ,,Karcenia chtopcu nie zatuj,
gdy r6zga uderzysz — nie umrze. Ty go ude-
rzysz r6zgg, a od Szeolu zachowasz mu du-
sze” (Prz 23,13-14).

Modne dzi$ teorie wychowania odrzucaja
zardwno kary, jak i nagrody — brak nagro-
dy jest wszak karg. Upraszczajac, mozna
powiedzie¢, ze Kantowi zawdzigczamy
uprzedzenie do nagréd, a Rousseau do
kar. ,,Konsekwencje naturalne” (czy kara
naturalna), rozumiane jako ponoszenie
przez dziecko nieuniknionych skutkow
jego dziatan, sa obecne w procesie wy-
chowania. Dziecko uczy si¢ w oparciu
o proby i btedy. Ale pozostanie tylko przy
tej metodzie to gtupota, ktéra moze byé
niebezpieczna dla samego dziecka, ktorego
—w mysl tej zasady — nie powinniSmy po-
wstrzymywac np. przed wejsciem w ogien.
Kary (w ich aspekcie resocjalizacyjnym
i oczyszczajacym) sa nieodzownym ele-
mentem wychowania, ich zadaniem jest
takze zabezpieczanie pewnego porzadku.
Kary nie moga jednak by¢ rodzajem ze-
msty ze strony rodzica czy nauczyciela,
ktorzy s3 w tym momencie straznikami
porzadku. Ich obowigzkiem jest zacho-
wanie roztropnosci przy wymierzaniu kar.
Celem kazdego dziatania jest formowanie
charakteru dziecka. Ojciec Jacek Woro-
niecki podkres$la w Katolickiej etyce wy-
chowawczej, ze kara nie moze by¢ wymie-

rzana ,,nigdy pod wptywem gniewu lub

zniecierpliwienia [...]. Trzeba, aby maty
winowajca wiedziat, ze kara, jaka pono-
si, to [...] wymierzenie sprawiedliwosci za
przewinienie”. Nie wolno tez wypominaé
przewinien, za ktore kara zostata juz wy-
mierzona. Dziecko powinno tez zna¢ po-
wod kary.

Kiedy wspomniatem o ,,konsekwencjach
logicznych”, chciatem wskaza¢ na fakt, ze
bardziej dzi§ pracuje si¢ ,,nad umystem
dziecka” niz umiejetnoScia nabywania
uporzadkowanej wiedzy o Swiecie, poszu-
kiwaniem prawdy. Odnositem go bardziej
do obszaru nauczania niz wychowania
jako takiego. ,,Konsekwencje logiczne”,
odniesione do aspektu wychowawczego
oznaczaja przekonanie, ze jesli uczniowie
nie znajg wczesniej konsekwencji stoso-
wanych za famanie zasad, uznaja je za
niesprawiedliwe i beda im si¢ przeciwsta-
wiag, kiedy nauczyciel bedzie probowat je
wprowadzié. Sformutowanie to stuzy dzis
do tworzenia r6znorakich kontraktow:
grupowych (np. zawieranych z klasa) i in-
dywidualnych (z pojedynczym uczniem).
Niebezpieczenstwo, ktére tu dostrzegam,
polega na tym, ze niektérzy moga dojs¢
do wniosku, ze wszystko jest wynikiem ar-
bitralnych ustalen i podlega negocjacjom.
Wracajac jednak do zagadnienia kary i jej
miejsca we wspo6tczesnym systemie oswia-
ty, chciatbym zacytowac wypowiedz prof.
Aleksandra Nalaskowskiego zaczerpnieta
z jednego z wywiadéw udzielonych Ka-
tolickiej Agencji Informacyjnej: ,,Obec-
nie nie ma mowy o jakimkolwiek syste-

mie kar, gdyby probowano je przywrocic,
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niezwlocznie odezwaliby si¢ lewicowi
politycy i dziatacze oskarzajacy o stoso-
wanie przemocy. Znajda si¢ dyzurni psy-
chologowie i osoby wrbzace z fuséw, kto-
rzy w studiach telewizyjnych beda wbrew
faktom przekonywag, ze to kary generuja
przemoc, ze nie wolno karag, ze tylko ta-
godnos¢ przynosi efekty [...]. Szkota stanie
si¢ systemem tak niewydolnym, miejscem
mtodziezowego bandytyzmu i wowczas
beda musiaty znaleZ¢ si¢ jakie$ rozwigza-
nia, tak jak szuka sie rozwigzan na sta-
dionach, otaczajac je specjalnymi ogro-
dzeniami i bramkami, monitoringiem. To
samo grozi szkotom, a ludzie beda szu-
ka¢ matych, kameralnych szk6t bez mo-
nitoringu, przy kosciotach i zgromadze-
niach zakonnych, z wyraznym systemem
wartosci, a takze kar i nagrod za podjety
przez uczniéw wysitek”. Sadze, ze ona
bardzo dobrze oddaje nastroje panujace
w §rodowisku edukacyjnym ,,gtéwnego
nurtu” w odniesieniu do obecnosci i roli

kary w wychowaniu.

Ze wzgledu na szczegblnie bliskie mi
dziedzictwo tradycji benedyktynskiej,
ktora wspotksztattowata Sredniowieczng
cywilizacj¢ chrze$cijanska, nie moge po-
wstrzymac sie przed poczynieniem od-
niesienia do niej. Ot6z juz $w. Benedykt
zalecat ostrozno$¢ w stosowaniu Srodkow
dyscyplinarnych. W jednym z komentarzy
do Reguty sw. Benedykta, autorstwa Hil-
demara, znajdujemy miedzy innymi na-
stepujace rady dla nauczycieli: maja oni
dziata¢ powsciagliwie, nie stosowac chto-
sty, gdyz dzieci zaraz po skarceniu wracaja

do swych glupstw. Zbyt surowe metody
moga doprowadzi¢ do tego, ze dziecko
bedzie gorsze niz wczesniej (w VIII wie-
ku pisat o tym takze Pawet Diakon, ktory
wskazywat tez na konieczno$¢ zapewnie-
nia odpowiedniego wyzywienia, ubrania,
ogrzewanego zima pomieszczenia). Wigk-
sza ostrozno$¢ wskazana jest w odniesie-
niu do nastolatkéw, w ktoérych rodzi si¢
pozadliwo$¢ ptciowa. Winni oni pozosta-
waé pod statym nadzorem. W podejsciu
do karnosci wobec dzieci przejawia sie re-
alizm zasad benedyktynskich znamionuja-
cy cata Regute. O owej ,,benedyktynskiej
powsciagliwos$ci” w stosowaniu kar wo-
bec wychowankéw warto pamietaé i dzis.

»Ch": Napisates dla ,,Christianitas” ar-
tykut o jezuickim Ratio studiorum. Dla-
czego? Raz, ze to zamierzchita przesztosé
edukacji i inny kontekst spoteczny, a dwa,
ze tradycja jezuicka podlega, moim zda-
niem, stusznej krytyce, poniewaz oddzielita
teologie od poznania naturalnego i pozna-
nia Swiata — charakterystyczna jest rezy-
gnacja z wyktadu kosmologii, tak jakby
ten porzqdek nie byt konieczny w integral-
nym modelu wiedzy i wychowania. Mozna
w tym zobaczy¢ zrédta nowoczesnego fide-
izmu, ale i naturalizmu.

AG: Moim celem nie byto wskazanie na
system edukacji wypracowany przez jezu-
itow, takze przeciez pod wptywem haset
renesansowych, jako na model idealny.
Zgadzam sie z krytyka faktycznie maja-
cego tu miejsce zawezenia rozumienia

klasycznego wychowania [juz w okresie
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rzymskim do programu szkoty Sredniej
(gramatycznej) wigczono geometrie, aryt-
metyke, astronomie, a w pewnym zakresie
takze dialektyke], dopetnionego nastepnie
przez chrzescijanstwo, do wymiaru bliz-
szego temu, co dzisiaj rozumiemy pod
pojeciem humanistyki, czy tez zbytnie-
go wyakcentowania znaczenia retoryki.
By¢ moze dokonato si¢ pewne peknigcie
w harmonii wiary i rozumu. Przygladajac
sie dyskusji, ktora toczyta si¢ w trakcie
prac nad Ratio (ostateczna wersja ogtoszo-
na zostata w 1599 r.), wida¢ napiecie mig-
dzy zwolennikami tradycyjnego wyktadu
teologii w oparciu o $w. Tomasza i meto-
dy scholastyczne a tymi, ktérzy chcieli te
droge porzuci¢. Wtedy tez pojawity sig
w gtosach jezuitow z prowincji postula-
ty (ostatecznie niezrealizowane) wpro-
wadzenia do programu kolegiow, np.
kosmologii. Wymowny jest rowniez spor
o taske i usprawiedliwienie miedzy jezu-
itami a dominikanami toczacy si¢ na prze-
fomie XVI i XVII wieku.

Nie potrafie odpowiedzie¢ na pytanie,
na ile szkolnictwo jezuickie wprost przy-
czynito sie do powstania wspotczesnych
form fideizmu. Wymaga to bardziej grun-
townych badan. Bez watpienia edukacja
jezuicka tworzyta pewien sprzyjajacy
klimat dla ksztattowania sie okres§lonych
przekonan. Cwiczenia duchowe, ktore
uczyniono fundamentem wychowawczej
pedagogiki jezuickiej, mogty doprowa-
dzi¢ do przecenienia roli wewnetrznego
doswiadczenia cztowieka w odkrywaniu
prawd nadprzyrodzonych i podwazania

roli rozumu. Pewne zdziwienie moga bu-
dzi¢ tez zapisy obecne w Ratio odnoszgce
sie do zycia religijnego, np. z przewidzia-
nej modlitwy przed zajeciami rezygno-
wano, jesli ,,okolicznosci byty niesprzy-
jajace” (pozwolito to ,,odwojowac”
z ragk protestantyzmu znaczng cze$¢ szla-
checkiej mtodziezy w Rzeczypospolitej).
Dos¢ czestym dzi$ zjawiskiem jest wigza-
nie wyznania bardziej z do§wiadczeniem
religijnym niz doktrynalnym nauczaniem
koscielnym. Sprzyjato temu owo ,,0ddzie-
lenie teologii”, o ktérym wspomniates

w pytaniu.

Wartosé Ratio upatrywatbym w tym, ze
mimo wszystko kolegia jezuickie wdraza-
ty w kanon cywilizacji tacinskiej, bardzo
mocno akcentowaly znaczenie gramaty-
ki, a spraw wychowania nie wypieraly
z obszaru swoich zainteresowan, czynigc
z nich nawet gtowne swoje zadanie. Je-
stem przekonany, ze z Ratio mozna za-
czerpnal wiele inspiracji dla dziatan
na polu pedagogicznym réwniez i dzis.
OczywiScie nie chodzi tu o $lepe nasla-
downictwo czy brak krytycyzmu wobec
tych elementow ,,konstytucji jezuickiego
szkolnictwa”, ktoérych nie da si¢ obronic.
Jesli jednak Ratio poréwnamy z obecnym
systemem szkolnictwa, to mozna za nig
zatesknic.

wCh": Czy mogtbys przyblizy¢ plusy i mi-
nusy Ratio studiorum z dzisiejszej perspek-
tywy? Czego, jesli tak mozna powiedziec,
nauczytes sie dzieki studiom nad formowa-
niem sig¢ tego programu, czym réznit si¢ on
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od edukacji Sredniowiecznej (oprécz odrzu-
cenia elementow przyrodniczych)?

AG: Jesli celem pedagogiki jest aktuali-
zacja w cztowieku przystugujacych mu
z natury doskonatosci, to celem dziatan
pedagogicznych nie moze by¢ nic, co jest
sprzeczne z ostatecznym celem Zycia czto-
wieka. Dziatalnos¢ wychowawcza, nie-
majaca odniesienia do tego najwyzszego
celu musi by¢ skazana na przypadkowosé¢
i ulega¢ r6znym chwilowym modom lub
naciskom ideologicznym. Mimo wszystko
jezuicka Ratio byta mocno osadzona na
fundamencie cywilizacji tacinskiej. Szkoty
jezuickie w znacznej mierze przyczynily
sie do uratowania w czasach nowozytnych
taciny bedgcej swoistym ,,pasem transmi-
syjnym” owej cywilizacji, formg wyrazu
dla kultury klasycznej. W tym widze jej
najwiekszg zastuge. Absolwent kolegium
wychowany byt na klasykach: Horacym,
Wergiliuszu, Cyceronie; mowit i pisal po
facinie. Akcentowano wartos¢ klasycz-
nej tradycji w tym wymiarze, ktory byt
do zaakceptowania z punktu widzenia
nauki katolickiej. Warto moze dodac, ze
generat jezuitow Klaudiusz Aquaviva, ten,
ktory zatwierdzit w 1599 roku Ratio stu-
diorum, byt doS¢ sceptycznie nastawiony
do autoréw klasycznych i fascynacji nimi
przez cze$¢ profesorow. Ratio cechuje tez
realizm i roztropnos¢, np. w zakresie obo-
wiazkow wyznaczanych uczniom. Nie do-
strzegam takze w Ratio tego, co przynosi
reformacja, ktora sprowadza pedagogike
do zagadnien dydaktycznych (ksztatcenia),
a w cien usuwa wychowanie moralne.

Wezesniej, co zauwaza ojciec Woroniecki,
»W starozytnosci i Srednich wiekach nauka
o wychowaniu moralnym zajmowata swe
wlasciwe miejsce jako rozdziat etyki lub
teologii moralnej; jednoczesnie dydakty-
ka, stabiej jednak rozwinieta w tamtych
czasach, byta traktowana jako rozdziat
psychologii”. Renesans owe zagadnienia
zaczat traktowa¢ jako odrebna dziedzing
wiedzy, ktora ulegta intelektualizmowi
moralnemu. Trzeba tez pamiegtac, ze w sa-
mym zakonie nurt realistycznej filozofii
arystotelesowsko-tomistycznej byt obecny
dos¢ wyraznie (w 1706 r. XV Kongregacja
Generalna nakazala powr6t do arystote-
lizmu; na Kartezjusza natomiast patrzono
bardzo podejrzliwie). Jesli chodzi o stoso-
wane metody nauczania, wspomniatbym
tez o roli powtorzen. Metoda ta nawig-
zywata do Sredniowiecznej zasady, kto-
ra znajdujemy u Jana z Salisbury: ,,dzien
dzisiejszy uczniem dnia wczorajszego”,
czy tez do ¢wiczen nazywanych collatio
(rekapitulacja nabytej wiedzy).

Wreszcie nie mozna zapominac o znacze-
niu szkoét jezuickich w walce z wptywa-
mi rewolucji protestanckiej. Dzieki kole-
giom, o czym wczesniej wspomniatem,
na przyktad w Rzeczypospolitej znaczna
cze$¢ szlachty wrocita do katolicyzmu.
Wskazujac stabe strony jezuickich zatozen
edukacyjnych, nalezy wspomnie¢ o odrzu-
ceniu przedmiotéw przyrodniczych, domi-
nacje retoryki bez obecnosci przedmiotéow
takich jak np. dialektyka, ktoéra w Srednio-
wieczu zajmowata bardzo wazne miejsce
w programie artes liberales. Dialektyka
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(sztuka rozumowania, ktéra wymaga dys-
kusji, rozmowy, wymiany mysli) razem
z gramatyka (ktéra obejmowata takze to,
co dzi$§ nazywa sie literaturg) i retoryka
nalezata do trivium. Zas trivium i quadri-
vium (arytmetyka, astronomia, geometria,
muzyka) sktadaty sie na sztuki wyzwolo-
ne, obejmujace wszystkie kierunki 6wcze-
snej wiedzy i pozwalajace na pdzniejsze
studiowanie innych gatezi wiedzy. Chyba
w niewystarczajacym stopniu podjeto tez
Sredniowieczng metode nauczania, ktorg
byta lektura tekstu (lectio). Czytanie tek-
stu oznaczalo jego studiowanie i komen-
towanie. Czytanie prowadzito do dialogu
miedzy uczniami i mistrzem, rodzila sie
dysputa bedaca odrebna czescia ¢wiczen
szkolnych. Jednak trzeba jednocze$nie
zauwazy¢, ze dysputy odgrywatly row-
niez wazng role w kolegiach jezuickich.
Juz Arystoteles przestrzegal, ze maty
btad na poczatku jest wielkim btedem
na koncu. Ten ,,maly btad” moze pole-
gac na btednym odczytaniu rzeczywisto-
Sci i prawdy o cztowieku. Wydaje sie, ze
szkolnictwo jezuickie przed nim sie nie
uchronito.

»Ch": Jaki jest sens studiowania dziejow
Ratio studiorum dzisiaj?

AG: Zartobliwie mozna odpowiedzie¢, ze
po to, aby dowiedzie¢ sie, ze w szkotach
jezuickich stosowana byta skala ocen: od
1 do 6 (wcze$niej chyba niestosowana)
oraz anonimowos¢ podczas egzamindow.
Zupetnie tak jak w obecnym systemie edu-
kacji w Polsce.

Bez znajomosci zatozen, ktore legty u pod-
staw pedagogiki jezuickiej, tak na praw-
de nie jesteSmy w stanie zrozumie¢ no-
wozytnego systemu szkolnictwa, ktorego
waznym nurtem byty przeciez kolegia
prowadzone przez Towarzystwo. Szkoly te
przez dtugi czas stuzyty takze za wzorzec
dla innych zakonnych (i nie tylko zakon-
nych, a nawet nie tylko katolickich) pla-
cowek edukacyjnych, cho¢ same czerpaty
inspiracje¢ z innych Zrédet, o czym troche
pisze we wspomnianym wczesniej przez
Ciebie tekscie. Studiujac Ratio, widzimy,
jakie skutki przyniosto oddzielenie teo-
logii od poznania naturalnego, o ktérym
mowilismy. Studia te pomagaja nam tez
zrozumie¢ proces, ktory obserwujemy od
czasOw renesansu: filozofia zaczyna by¢
sprowadzana albo do trivium (filozofia
jezyka), albo do quadrivium (kult mate-
matycznego obrazu $wiata). Nie udato sie
jezuitom podtrzymaé powigzania huma-
nistyki z naukami matematycznymi, obec-
nego w uktadzie trivium i quadrivium.

Nauczaniu humanistycznemu, propono-
wanemu takze przez jezuitéw, zaczeto za-
rzucaé werbalizm. Krytyka ta doprowadzi-
ta do kontrpropozycji w postaci oparcia
nauczania na ogladzie i doswiadczeniu
(Bacon, Komenski), czemu sprzyjat roz-
woj nauk przyrodniczych i indukcyjnych

metod w poznaniu naukowym.

Podejmujac dzi§ probe powrotu do spraw-
dzonych wzorcow edukacji klasycznej,
warto wiedzie¢ o tym, Ze nie mozna jej
utozsamiac z systemem szkolnictwa jezu-
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ickiego wypracowanego w XVI wieku, na-
wet jesli jego ocena, w pordwnaniu z dzi-
siejszym systemem o$wiaty, musi wypas¢
bardzo korzystnie.

»Ch": Co przyczynito si¢ do kryzysu eduka-
¢ji modelu jezuickiego i co nastgpito po niej?

AG: OdpowiedZ na pytanie zaczne od
krotkiej powtodrki z filozofii. Wydaje mi
si¢ to koniecznym dla zrozumienia tego,
co stato sie z edukacja w kolejnych wie-
kach az po czasy nam wspoétczesne.

Renesans zapoczatkowat sformutowana
dopiero w o$wieceniu ideologie nowo-
czesnosci (modernizm). Filozofem, kto-
ry w XVII wieku potozyt pod nia fun-
dament, byt Kartezjusz. Swiat ma by¢
przebudowywany wedtug zasad, ktore
odkrywa w sobie mysl ludzka. Owe uni-
wersalne zasady trzeba zastosowaé w od-
niesieniu do rzeczywistosci, aby ja prze-
ksztalci¢ (redukcja egzystencji ludzkiej
do matematycznych zasad). Reakcja na
takie postawienie sprawy byly narodzi-
ny tzw. filozofii zycia, ktérej poczatek dat
Pascal. Szkoty filozoficzne, ktoére z jednej
strony poddaty krytyce mysl kartezjanska,
ale same poszly torem poszukiwan ,,nie-
wzruszonych zasad”, to: neopozytywizm
(w poznaniu empirycznym), fenomenolo-
gia (w swiadomosci), filozofia analityczna
(w jezyku), strukturalizm (w ,,ideach”),
cybernetyka (w algorytmach myslenia),
marksizm (w dziejach). Za$ postmoder-
nizm ,,to atak na roszczenia modernizmu
i zarazem zwrot ku filozofii Zycia repre-

zentowanej przez egzystencjalizm, herme-
neutyke, dialogizm, filozofi¢ lingwistycz-
na i psychoanalize”.

Szkolnictwo jezuickie rozwijato sie bardzo
dynamicznie. Nie mozna jednak zapomi-
nad, ze edukacja katolicka doby potry-
denckiej nie ograniczata sie do kolegiow
jezuickich. Wspomnijmy tylko o dziatal-
nosci zakonu pijaréw, ktdéremu przypisuje
sie inicjatywe rozbudzania ducha obywa-
telskiego w uczniach, czy tez zaangazo-
waniu Karola Boromeusza w Mediolanie
na rzecz edukacji elementarnej, zaktada-
nia ,,matych” i ,,wielkich” seminariow
duchownych, edukacji dziewczat i kobiet.

Krytyka ksztalcenia humanistycznego,
takze szkolnictwa jezuickiego, pojawiata
sie juz w wieku XVII (np. Franciszek Ba-
con, no i oczywiscie Kartezjusz), a Mon-
taigne humanistyczne wychowanie kryty-
kowat z punktu widzenia poszukiwania
»praktycznej madrosci” juz w wieku XVI.
Coraz czesciej pojawiato sie hasto zgod-
nosci z naturg, pogladowego poznawa-
nia rzeczy (np. Komenski popadat w tym
wzgledzie w sensualizm), ograniczenia
taciny (albo rewolucja w metodzie jej
nauczania — Komerniski) na rzecz jezykow
narodowych. Podkreslato si¢ tez koniecz-
no$¢ dostosowania metod nauczania do
psychologii dziecka (znowu Komenski).
Bardzo konkretnie w szkolnictwo jezu-
ickie godzili jansenisci, ktorzy zarzucali
im brak prawdziwie religijnego ducha,
zbytnie skupianie si¢ na zewngtrznych
elementach religijnosci, formalizm etc.
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JanseniSci dazyli do uproszczenia nauki
(wprowadzili jako metode nauki czyta-
nia ,,sylabizowanie przez glosowanie”),
za$ ich pesymistyczne spojrzenie na na-
ture czlowieka doprowadzito do bardzo
rygorystycznych zasad wychowawczych.
W parze z tym szla, postepujaca wraz
z ich rozwojem, fascynacja naukami $ci-
stymi, w ktérych w sposéb ztudny szuka-
1o sie odpowiedzi na niemal wszystkie py-
tania nurtujace cztowieka. Towarzyszyta
temu upowszechniajgca sie¢ wiara w nie-
ustanny postep ludzkosci, ktory zakonczy
sie zbudowaniem raju na ziemi. Typ ra-
cjonalizmu wywodzacy sie od Kartezjusza
koncentrowat uwage cztowieka gtéwnie
na bezosobowych prawach rzadzacych
Swiatem przyrody, wyrazonych przez je¢-
zyk matematyki. To on zaczgl nadawa¢é
ton catej nowej epoce, ktoéra stawata sie
na wskro$ swiecka. Dotyczyto to takze,
a moze przede wszystkim, oSwiaty, ze
znaczenia ktorej (dla wcielania nowych
ideologii) zdawano sobie doskonale spra-
we (zaznaczmy, ze wszyscy rewolucjoni-
Sci probowali zawtaszczy¢ obszar edukacji
poprzez ideg szkolnictwa przymusowego
i panstwowego). Dla prawdziwej kul-
tury humanistycznej takze nie byto juz
miejsca. John Locke sprowadzat potrze-
be nauki do wymiaru praktycznego: pra-
ca w zawodzie, umiejetnos¢ konwersa-
¢ji, zapewnienie sobie chleba. Wczes$niej
prawde warto byto poznawac dla niej
samej, teraz liczyt si¢ uzyteczny aspekt
poznania. Ksztatcenie ogolne stracito na
znaczeniu, zyskato ksztalcenie zawodowe
i matematyczno-przyrodnicze.

Oswiecenie (przynajmniej kontynentalne)
przyniosto ideat oswiaty jednolitej, pan-
stwowej, powszechnej, a takze wycho-
wania obywatelskiego, wyksztalcenia re-
alnego i dziatalnosci na rzecz o§wiecania
dorostych. Etatystyczne panstwo ,,rodzi-
10 etatystyczny model edukacji. Claude
Helvétius (jeden z tworcow Encyklopedii),
jeszcze przed rewolucja we Francji, pisat
w spos6b niezwykle przewidujacy: ,,Sztu-
ka wychowania ludzi we wszystkich kra-
jach tak Scisle wigze sie z forma rzagdow,
ze nie mozna chyba wprowadzi¢ zadnej
zasadniczej zmiany w systemie edukacji,
nie zmieniajac jednoczes$nie ustroju pan-
stwa”. W Rzeczypospolitej narzedziem
stuzacym do odebrania KoSciotowi (cze-
sto zreszta rekoma ludzi Kosciota, ktorzy
byli nimi najczesciej tylko formalnie)
wplywu na edukacje i zawlaszczenia jej
przez aktualnie sprawujacych wtadze
byta Komisja Edukacji Narodowej. Hugo
Kottataj pisat: ,,[...] Nie dano na to ba-
czenia, ze szkoly zakonne [...] nie nale-
zac wcale do zadnej Swieckiej krajowej
zwierzchnosci, byty wtasnie jak nastane
od dworu rzymskiego, zeby wychowywa-
ty mtodziez w samych tylko widokach
rzeczonemu dworowi dogodnych”. Bar-
dzo mocno podkre§lono réznice miedzy
edukacjg ,,moralng” a ,,chrzescijanska”,
podkre$lano utylitarne znaczenie religii.
Sama obecno$¢ duchownych i ich liczba
(prawie dwie trzecie ,,pisarzy o§wiecenia”
w Rzeczypospolitej stanowili duchowni)
nie powinny nas uspokajac. Zdecydowa-
na krytyka dziatalno$ci Komisji Eduka-
cji Narodowej pojawita sie podczas ob-
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rad sejmikoéw poselskich juz w latach go.
XVIII wieku.

Pod koniec XVIII wieku Immanuel Kant
zapoczatkowat spojrzenie na cztowieka
jako na byt wewnetrznie rozdarty, pogra-
zony w konfliktach miedzy przyjemno-
Scig a szczeSciem, miedzy obowigzkiem
a moralnoscia. Filozof z Krélewca defini-
tywnie zerwatl z klasycznym mysleniem
o etyce: cztowiek nie jest w stanie ujaé
intelektualnie swej wlasnej natury. Nasta-
pito utozsamienie etyki z prawem. Konse-
kwencja przyjecia zalozen, ze to podmiot
okresla byt, ze dostepna jest tylko sfera
zjawiskowa, byta postawa agnostyczna
(nie ma racjonalnej mozliwosci poznania
Absolutu, a takze dotarcia do prawdy).
Zatamat sie realizm poznawczy. Nie byto
fundamentu, na ktérym mogtoby dojs¢
do spotkania rozumu i cudu taski w po-
staci wiary. Na tych przekonaniach zbu-
dowany zostat p6zniejszy nurt subiekty-
wizmu (Schelling), a nastepnie idealizmu
(Hegel). W konsekwencji caly porzadek
doczesny zostal wytgczony spod wpty-
wow Kosciota. Miat on wynika¢ jedynie
z prawa panstwowego. Sfera religii zostata
sprowadzona do uczucia.

Jezuici starali sie jako$ dostosowaé do
zmieniajacych si¢ realiow, modyfikowali
swoje programy zgodnie z duchem o$wie-
ceniowym. Od poczatku XVIII stulecia
w kolegiach polsko-litewskich naucza-
no nowozytnych jezykéw obcych. Poto-
wa XVIII wieku to moment, gdy szkoty
jezuickie w Rzeczypospolitej staty juz

dos$¢ mocno na gruncie nauk doswiad-
czalnych, a w swoim wychowaniu ktadty
nacisk na warto$ci obywatelskie. Filozo-
fia zostata zredukowana do logiki i nauk
przyrodniczych.

Dla szkolnictwa katolickiego byto co-
raz mniej miejsca w sekularyzujacej si¢
rzeczywistoS$ci spoteczno-politycznej.
A w 1773 roku Klemens XIV na skutek
naciskow politycznych dokonat kasaty
Towarzystwa Jezusowego. Zakon przy-
wrocono do istnienia w 1814 roku (tylko
wiadcy Prus i Rosji odmoéwili publikacji
bulli kasacyjnej Dominus ac Redemtor
Noster). W Austrii i Rzeczypospolitej eks-
jezuici otrzymali pensje i mogli kontynu-
owa¢ edukacyjne zaangazowania (wielu
z nich byto zatrudnionych w szkotach
podlegajacych Komisji Edukacji Naro-
dowej). W protestanckich Prusach, juz
po reaktywacji zakonu, zakazano jego
dziatalno$ci. Zakaz obowigzywat do
poczatku wieku XX. Warto dodag, ze
Rzeczpospolita byla szczegdlnie ,,jezu-
ickim panstwem” w Europie. W latach
1759-1776 okoto jednej 6smej wszystkich
europejskich cztonkéw Towarzystwa sta-
nowili Polacy. Kolejne pokolenia szlachty
formowane byty w kolegiach jezuickich,
ktore wbrew utartym przekonaniom nie
cieszyty sie popularnoscia tylko szlachty
konserwatywnej.

#»Ch": A wiek XIX i XX to dalsza ewolucja
modeli oSwiatowych? Jakie prqdy i tenden-
c¢je doprowadzity nas do dzisiejszego stanu
oSwiaty w Polsce?
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AG: Okres ten przyni6st dominacje filozo-
fii naturalistycznej, ktéra we Francji sze-
rzyta si¢ pod nazwa pozytywizmu. Praw-
dziwg wiedzg stata sie wiedza naukowa,
weryfikowalna za pomoca metody em-
pirycznej. Cata rzeczywisto$¢ wyjasnia-
na byla za sprawa przyczyn naturalnych.
Warte uwagi byly tylko tematy uzytecz-
ne. Pozytywizm wystrzegat si¢ twierdzen
absolutnych. Orientacja pozytywistyczna
(naturalistyczna) w pedagogice wyelimi-
nowata z myslenia o edukacji kontekst
filozoficzny, historyczny i teoretyczny.
Cztowiek jest wynikiem przypadku. Li-
czy si¢ wytwarzanie wiedzy przydatnej
w rozwigzywaniu konkretnych proble-
moéw, a nie poszukiwanie prawdy dla
niej samej. W wymiarze koncepcji peda-
gogicznych oznaczato to wiare w to, ze
mozna projektowaé dziatania w oparciu
o wiedze pozwalajaca w spos6b pewny
przewidywaé zachowania ludzi. Peda-
gogika zostata sprowadzona do wytwa-
rzania ,,wiedzy pozytywnej”. Monopol
na prawde zaczal przystugiwaé¢ naukom
przyrodniczym i stosowanym przez nie
metodom: obserwacji, eksperymentowi,
indukcji. Nastapito przeciwstawienie ro-
zumu wierze. W myS$leniu o cztowieku
przewazaty koncepcje kolektywistyczne,
nastapita proba uwolnienia nauki od war-
toSciowan estetycznych i etycznych. My-
Slenie pozytywistyczne postawito przed
pedagogika zadanie w postaci tworzenia
i wdrazania w praktyce projektow eduka-
cyjnych i oSwiatowych. Pedagogika staje
sie zespotem Srodkéw i metod wychowaw-
czych stosowanych przez nauczycieli.

»ozkota tradycyjna” (za twoérce pedago-
giki naukowej uchodzi Johann Friedrich
Herbart, zm. w 1841 r.) opierajaca swo-
ja wizje cztowieka na idealizmie filozofii
niemieckiej (Kant, Hegel) wyznaczyta mu
jego zyciowg role w oparciu o specyficzne
rozumienie otaczajgcego Swiata. Cate zycie
psychiczne cztowieka sktada si¢ z wyobra-
zen. Skutkiem tego w nauczaniu, uzna-
nym za Srodek do ksztalcenia charakteru,
nacisk potozony zostat na tworzenie sieci
r6znorodnych skojarzen, ktére majg wy-
dobywac z ,,poktadéw podswiadomosci”
obecne tam wczesniejsze wyobrazenia.
Herbart wyrdznit cztery stopnie formal-
ne przyswajania tresci: jasnos¢, kojarzenie,
system, metoda. Jego uczniowie wypraco-
wali ich pie¢: przygotowanie, podanie, po-
wigzanie, zebranie, zastosowanie.

Przetom XIX i XX wieku przynio6st odro-
dzenie naturalizmu, ktére nastgpito pod
wplywem darwinizmu i psychologii. Jed-
nak poczatek XX stulecia przyniost tez
krytyke haset naturalizmu (np. Emil Bo-
utroux, zm. w 1921 r.; Rudolf Eucken, zm.
w 1926 r.; Max Scheler, zm. w 1928 1.).

W sposobie patrzenia na cztowieka pierw-
sza potowa XX wieku przyniosta zwy-
ciestwo irracjonalizmu i woluntaryzmu.
Zycie cztowieka zaczeto byé¢ postrzegane
jako swobodny, dokonujacy sie ewolucyj-
nie proces.

Przetom stuleci byt tez Swiadkiem naro-
dzin ruchu ,,nowe wychowanie”, o kt6-
rym wspomniatem wczesniej. Miat on
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by¢ reakcja na rygoryzm, zbytni intelektu-
alizm i formalizm szkoty tradycyjnej. Od-
powiedzig miato by¢ traktowanie dziec-
ka jako podmiotu w procesie edukacji,
z uwzglednieniem jego psychiki, indywi-
dualnych potrzeb, aktywnosci.

Destrukcyjng role rowniez w dziedzinie
edukacji odegrata tzw. szkota frankfurc-
ka (nawigzujaca do pragmatyzmu De-
weya), dla ktorej wrogiem numer jeden
byta zachodnia kultura (chrzescijanstwo,
rodzina, hierarchia, moralnos¢, tradycja
etc.), a celem przeksztatcenie Swiadomo-
§ci ludzi. Aby tego dokonag, trzeba byto
zdoby¢ wptyw na edukacje, co na Zacho-
dzie — w znacznym stopniu — im si¢ uda-
to. Dziatania pedagogoéw (tzw. pedagogi-
ka krytyczna) zwigzanych z tym nurtem
charakteryzowato podkreslanie obecnosci
mechanizméw dominacji w edukacji. Re-
medium mialo stanowi¢ poszerzanie prze-

strzeni wolnosci i sprawiedliwosci.

Jak juz powiedzielismy, modernizm przy-
niodst kult rozumu, swoiscie pojetej racjo-
nalnosci i postepu, ubdstwienie osoby
ludzkiej jako kreatora Swiata. Postmoder-
nizm za$ (druga potowa XX w.), ktory
sam siebie uwazat za remedium na kry-
zys kultury modernistycznej, gtosit cha-
os, skrajny indywidualizm, sceptycyzm,
relatywizm, irracjonalizm. A nihilizm, do
ktorego ostatecznie doprowadzit, w efek-
cie dat utrate kontaktu z rzeczywistoscia
(obiektywng prawda).

W ten spos6b dochodzimy do dnia dzisiej-
szego, takze w polskiej o§wiacie. Oczywi-
Scie wskazatem tylko pewien kierunek czy
dominujacy trend w podejsciu do eduka-
¢ji. Wywodowi temu daleko do systema-
tycznego wyktadu na temat historii wy-
chowania czy oméwienia poszczegdlnych
modeli edukacyjnych. Osoby zaintereso-
wane zgtebieniem tych zagadnien pozo-
staje tylko odesta¢ do istniejacych na ten
temat opracowan.

Wazne dla nas jest dostrzezenie, jak dalece
odeszlismy od zatozen edukagcji klasyczne;j.
Od przekonania, ze cztowiek jest integral-
na czescig Swiata rozumianego jako pewna
catos¢, od przekonania o ztozonosci tego
Swiata. Od uznania, Ze to rzeczywisto$¢
jako pierwsza oddziatuje na cztowieka.
Swiata, ktéry mamy poznaé za pomoca
rozumu, aby zrozumie¢ swoje w nim miej-
sce i zadania, ktore zostaly przed nami po-
stawione. Edukacja miata stuzy¢ temu wta-
$nie celowi. ,,Paideia oznaczata istnienie
okreslonego tadu, do ktérego mogt przy-
stapi¢ cztowiek na odpowiednim pozio-
mie moralnym i umystowym, osiggalnym
jedynie na drodze wieloletniego treningu
(askesis) i po przezwyci¢zeniu — nieodiacz-
nie zwigzanych z mtodoscig — nieodpowie-
dzialnosci, nieroztropnosci i podatnosci
na manipulacje”.

»Ch": Ale nieustanne reformy naszego sys-
temu oSwiaty sprawiajg, ze nawet zarzut
postmodernizmu wydaje si¢ niezastuzo-
nym komplementem wobec decydentow
w ministerstwach...
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AG: RzeczywiScie, mamy do czynienia
z permanentna reformg reformy. Jednak-
ze u podtoza wszystkich tych zmian lezy
idealizm, ktory wszystko chce przerabiaé
wedtug zalozonych idei. Szkota stata
sie miejscem przeprowadzania ekspery-
mentow z zakresu inzynierii spotecznej,
a nauczyciel funkcjonariuszem panstwo-
wym, ktéry ma wciela¢ w zycie ideologie.
Wszystko sprowadza sie do uzytecznosci,
ewentualnie przyjemnosci. Dlatego tez
nie zgadzam sie, ze w tych dziataniach
nie ma celu. System edukacyjny ma wy-
puszczac bezrefleksyjnych producentow
i konsumentoéw niepotrafigcych mysleé
krytycznie (mylacych prawdziwos¢ z ra-
cjonalnoscia), wyzutych z kultury, nie-
widzacych siebie w perspektywie celu
ostatecznego. Ma on produkowac¢ ludzi
bez zasad czy to w obszarze poznania,
czy w sferze moralnosci. To sa zatozenia
postmodernistyczne. U ucznidow nie wy-
pracowuje sie sprawnosci, ktore pozwala-
tyby im w prawdziwej wolnosci kierowaé
wlasnym zyciem. Ze szk6t wychodza oso-
by, ktére co najwyzej potrafia operowaé
pojeciami, jak automaty. Ludzie, ktérych
nauczono tylko ilo§ciowego patrzenia na
Swiat. Takimi osobami bardzo fatwo ma-
nipulowa¢. Tworzony jest system eduka-
¢ji, ktory nie liczy sie¢ z rzeczywistoscig.
Wazne sg cele i idee, zapomina si¢ nato-
miast o samym czlowieku. Nauki przy-
rodnicze traktowane sg jako jedyne kry-
terium poznawania rzeczywistosci. Tego,
co nie podpada pod metode naukows, po
prostu nie ma. W wychowaniu chodzi tyl-
ko o realizacje wyznaczonych wzorow.

Tymczasem pedagogika realistyczna, ktora
winna stanowi¢ kontrpropozycje dla ide-
alizmu, polega — pozwole sobie uzy¢ stow
prof. Mieczystawa Gogacza: ,,na budowa-
niu rozumienia i decyzji” — ,,mitosci nie
uczg instytucje, lecz cztowiek kochajacy
i madry”.

»Ch": Czyli edukacja nastawiona na kon-
sumeryzm dotyczy tez 0sob z tzw. Sredniego
pokolenia? Czesto chwali sie mimo wszyst-
ko szkote z czasow PRL-u — takze z takiej
perspektywy mowi sie o dzisiejszym upad-
ku szkolnictwa.

AG: I wtedy, i dzi$ nie chodzi w wychowa-
niu o nawiazanie relacji z tym, co praw-
dziwe i dobre, a takze stuszne. I w PRL-u,
i teraz celem jest zmiana mentalnosci
cztowieka miedzy innymi poprzez eduka-
cje (wtedy dokonywato sie¢ to pod przy-
musem, dzi§ dzieje si¢ to rzekomo z wia-
snej woli). Ideologia odnoszona jest do
dziedziny praktycznej, do zycia spoteczne-
go i politycznego, a jej celem jest zmiana
relacji i stosunkéw spotecznych.

Zmiany w polskim systemie edukacji do-
konujace si¢ od lat go. XX wieku, nawet
w swych zewnetrznych przejawach, maja
bardzo wiele wspdélnego z dziedzictwem
poprzedniej epoki. Zrealizowana niedaw-
no w polskich szkotach reforma progra-
mowa nawiazuje do pomystu ,,dziesig-
ciolatki”, ktéry pojawit sie w latach 7o.
poprzedniego wieku w zamiarach 6w-
czesnych wiadz komunistycznych (przy-
pomnijmy: w 1961 r. w miejsce modelu
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jedenastoletniej szkoty ogdlnoksztatcacej
stopnia podstawowego i licealnego wpro-
wadzono model 8+4, wtedy tez definityw-
nie usunieto religie ze szkét; w latach 7o.
w liceach klasy sprofilowane). Ksztatcenie
zwane dzi§ na wyrost ogblnym konczy si¢
po dziesigciu latach nauki, w pierwszej
klasie liceum; klasa druga i trzecia to juz
edukacja sprofilowana. Réwniez w PRL-u
pojawily sie pomysty zastgpienia tego, co
jeszcze pozostato z tradycyjnego wychowa-
nia, teoriami Johna Deweya (amerykanski
przedstawiciel progresywizmu). Od lat 8o.
wieku XX obserwujemy przejawy powaz-
nego kryzysu wychowawczego, ktory refor-
ma szkolnictwa wdrazana po 1989 roku
tylko pogtebita. W wymiarze ksztatcenia
skutki widaé chociazby w tym, ze szko-
fa nie jest w stanie przygotowac¢ mtodych
ludzi do podjecia studiéw akademickich.
W wymiarze wychowawczym nie ksztat-
tuje cztowieka w kierunku podejmowa-
nia odpowiedzialnych, zyciowych decyzji
w perspektywie wiecznosci. Szkota nasta-
wiona jest na wyrabianie tzw. kompeten-
cji (nie nalezy ich myli¢ ze sprawnosciami
ksztaltowanymi przez edukacje klasyczna,
ktore polegaja na przemianie wewnetrznej,
umozliwiajacej kierowanie samym soba,
a wynikaja z realistycznych zatozen antro-
pologicznych), ktére zasadniczo sprowa-
dzaja sie do umiejetnosci przydatnych na
rynku pracy. Edukacja jako spos6b produ-
kowania czlowieka jest czyms radykalnie
innym od pomocy udzielanej uczniowi
w ,,uprawie” umystu, woli, popedéw. Bez
watpienia pod wzgledem ogodlnej wiedzy
o $wiecie absolwent liceum z czaséw PRL-

-u gérowat nad dzisiejszym, przecigtnym
maturzystg (oczywiscie trzeba pamietac
o0 umasowieniu ,,wyksztatcenia Srednie-
go”, ktore sie dokonato w ostatnich la-
tach, a ilos$¢ nie idzie w parze z jakoscia).
Modna za to jest postmodernistyczna
zabawa kontekstami, ktéra z prawdziwa
madroscig nie ma nic wspolnego. Miedzy
innymi dlatego mozemy moéwic o upadku
szkolnictwa nawet z perspektywy PRL-u.
Jedna i druga szkota jest zideologizowana,
jedna i druga nie ksztattuje tez wlasciwego
odniesienia do ojczyzny. Jedna i druga ma
redukcjonistyczng wizje cztowieka. Cho¢
oczywiscie w tym poréwnaniu trzeba za-
chowa¢ wtasciwe proporcje. I to, co chyba
najwazniejsze, jedna i druga (by¢ moze wy-
chodzac z innych zatozen, czgsciowo inny-
mi metodami) rozrywa powigzanie migdzy
wiarg i rozumem.

Whbrew powszechnie przyjetemu przeko-
naniu po 1989 roku wcale nie nastapito
odejscie od centralizmu programowego
czy tez kontrolnego w polskich szkotach.
Whbrew zapisom Ustawy o systemie oswiaty
z 1991 roku, gwarantujacej respektowanie
chrzescijaniskiego systemu wartosci, przy-
wroéceniu religii do szkét, nie mozna po-
wiedzie¢, ze dzisiejsza szkota jest bezpiecz-
nym §rodowiskiem wychowawczym dla
dzieci, ktorych rodzice sg zatroskani o ich
katolickie wychowanie. Pewna nadzieje
poktadano w mozliwosci powotywania
szkot niepublicznych. Wydaje sie jednak,
ze ostatnie dziatania wtadz o§wiatowych
maja na celu ograniczenie pewnej istnieja-
cej wciaz autonomii tego typu szkot.
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#Ch": Mimo to decydujesz si¢ pracowaé
w edukacji i w tym systemie bytes i jestes
dyrektorem szkoty. Jak to wigc jest — moz-
na jeszcze dobrze uczy¢ i dobrze prowadzié
placowki edukacyjne?

AG: Jest to dos$¢ trudne, ale nie niemozli-
we. Gdyby byto inaczej, nie rozmawiali-
bySmy dzi$ na ten temat. Bedac nauczy-
cielem, a nastepnie rowniez dyrektorem
szkoty, marzytem o tym, aby stworzy¢ §ro-
dowisko edukacyjne, do ktérego wszyscy
rodzice zatroskani o ksztatcenie i wycho-
wanie swoich dzieci beda mogli je spo-
kojnie posta¢. Srodowisko, ktore czerpiac
z doswiadczen pokolen, potrafi przygo-
towaé swoich wychowankéw do odkry-
cia i odpowiedzenia na Boze powotanie
w realiach wspotczesnego Swiata. Sadze,
ze w jakim$ stopniu do tej pory mi si¢
to udawato. Ostatni rok przyniést jed-
nak w moim zyciu zawodowym nowe,
niespodziewane wyzwania. Wraz z gru-
pa 0séb zaczeliSmy organizowac nowa
szkote (gimnazjum i liceum) o nazwie
Kolegium Sw. Benedykta. Organem pro-
wadzacym szkoty jest Fundacja Sw. Bene-
dykta. Jak mozemy przeczytac na stronie
internetowej szkoty: ,,to zupetnie nowa
propozycja, spoza znanych schematow.
Dookota petno dzi§ szkot, ktore rozcza-
rowujg rutyng, bezdusznym podejsciem,
przypominaja fabryki, nie szkoty. Znamy
tez takie szkoly-eksperymenty, ktore sila
si¢ na awangarde i bezposrednios¢, a zo-
stawiajg w glowach uczniéw gtéwnie cha-
0s. Na tym tle Kolegium to co$ zupetnie
nowego: oaza energii i porzadku. Nowe

nie musi by¢ niedo§wiadczone i skazane
na eksperymentowanie. Kolegium Swiete-
go Benedykta jest nowe — ale idzie droga
wielowiekowego doswiadczenia edukacji
klasycznej, korzystajac ze sprawdzonych
wzoréw”. Wierze, ze znajda sie ludzie,
ktorzy zechca dotaczyé do tego dzieta
i wspottworzy¢ Kolegium Sw. Benedykta.
Osoby, dla ktorych najwazniejsze nie sa
rankingi szkot, pogon za nowymi ,,tren-
dami edukacyjnymi”, jak najwcze$niejsze
profilowanie Sciezek edukacyjnych dzieci
czy tzw. bezstresowe wychowanie — ale te,
ktoére biora sobie do serca stowa Papieza
Leona XIII: ,,Rodzice z natury maja prawo
ksztatcenia tych, ktérych zrodzili, z tym
obowigzkiem, by wychowanie i nauka
dzieci byty zgodne z celem, dla ktérego
z faski Boga otrzymali potomstwo”. Kole-
gium chce by¢ miejscem wtasnie dla nich.
JesteSmy tez otwarci na wspotprace z ro-
dzinami, ktére decyduja sie na tzw. edu-
kacje domowsg.

W godle Kolegium znajduje si¢ dewiza,
ktora sktada sie¢ z dwoch stow: Ausculta
+ Pervenies = Stuchaj + Dojdziesz. Jest to
pierwsze i ostatnie stowo Reguty sw. Be-
nedykta — oba doskonale nadaja si¢, by
opisaé stawke edukacji: jej podstawowy
warunek i obietnice. Wiemy, czego wyma-
gamy, wiemy, co obiecujemy.

»Ch": Czym ta szkota rézni si¢ od innych
szkot, ktore okreslamy mianem katolickich?

AG: Przede wszystkim silnym nawigza-
niem do zatozen edukacji klasycznej. Po-



Artur Gérecki Skazani na przypadkowo$é? 35

zwol, ze znéw postuze sie cytatem z naszej
strony: ,,Rozdzielna edukacja dziewczat
i chtopcow, solidna baza gramatyki i ma-
tematyki dla wszystkich, tacina ksztattuja-
ca precyzje mysSlenia (juz od gimnazjum),
czytanie autordéw klasycznych, rozwijanie
my$lenia historycznego, warsztaty prac
recznych, wychowawcza rola muzyki,
modlitwa w szkole... — to tylko niektore
ze sktadnikéw naszych zatozen”. Chce-
my, aby Kolegium ksztattowato cztowieka
w kazdym wymiarze jego egzystencji. Aby
jego absolwenci byli ludZzmi potrafiacymi
dobrze moéwié, pisaé, czytac, myslec i ro-
zumiec to, co si¢ wokot nich dzieje (dlate-
go nie zabraknie wsréd oferowanych przez
nas zajec¢ np. dialektyki i filozofii). Poméc
w tym winna gruntowna wiedza kulturo-
wa (a nie ta wynikajaca z wytycznych mi-
nisterialnych, np. w postaci ,,kanonu lek-
tur”), ktéra w Kolegium bedziemy chcieli
przekazad.

W naszych szkotach nie ma koedukacji
(wprowadzonej do systemoéw szkolnic-
twa z powodow ideologicznych i eko-
nomicznych - jest tainsza — a nie racji
merytorycznych), dziewczeta i chtop-
cy uczg si¢ i przebywaja w oddzielnych
przestrzeniach (wyjatkiem beda rozsze-
rzenia w liceum realizowane w grupach
mieszanych). Chodzi o to, aby program
dydaktyczny i wychowawczy byt lepiej
dostosowany do potrzeb i rytmu rozwo-
ju kazdej z ptci. Prosze mi uwierzy¢, ze
chtopcy i dziewczeta r6znia sie od siebie.
Nieuwzglednianie tego w procesie ksztat-
cenia jest powaznym btedem. Jednak

nie ma u nas ,,segregacji ptciowej”, np.
ci sami bedg nauczyciele. Chtopcy maja
wyrosngé na mezczyzn, a dziewczeta na
kobiety. Naszym staraniem bedzie troska
o to, aby kazdy z uczniéw uzyskiwat po-
stepy proporcjonalne do zdolnosci kaz-
dego z nich. Uczniowie beda mogli na
przyktad wybraé sobie sposréd przedsta-
wicieli grona pedagogicznego opiekuna
naukowego (tutora).

Szkota ma charakter katolicki, ktory dla
nas nie oznacza prywatnej zyczliwosci dla
Kosciota czy zagwarantowania ,,oprawy
liturgicznej” uroczystosciom szkolnym.
»Katolicki charakter szkoty oznacza szcze-
ro$¢ i uczciwo$¢ w traktowaniu takze
kwestii wiary i moralnosci. Proces dydak-
tyczny moze by¢ tak zorganizowany, aby
w realizacji poszczegdlnych przedmiotow
nie zabrakto odniesieni do pytan o praw-
de i fatsz, dobro i zto, do kwestii istnie-
nia Boga i prawa moralnego, do bogactwa
cywilizacji chrzescijanskiej, do roli odgry-
wanej w dziejach i wspoétczesnosci przez
Kosciot i jego swietych”.

Wybér naszego patrona tez nie jest przy-
padkowy, gdyz zatozenia wychowawcze
w duzej mierze czerpiemy z tradycji be-
nedyktynskiej. Swojg oferte w szczegdlny
sposob kierujemy do rodzin katolickich,
przywiazanych do tacinskiej tradycji li-
turgicznej i duchowej Kosciota. JesteSmy
jednak otwarci na wszystkich, pod warun-
kiem ze akceptuja jasno okreslony w na-
szych dokumentach (Statut, Reguta Szkot)
charakter szkoty.
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Naszym celem jest pomoc, a nie zastgpie-
nie rodzicow w wychowaniu i ksztatceniu
ich dzieci. Znamy swoja role i miejsce.
Dlatego nie bedziemy oferowali niekon-
czacej sie listy zaje¢ dodatkowych. Nie
chcemy urzadza¢ zycia rodzinie. Przyznam
ze smutkiem, Ze czasami takie sg oczeki-
wania samych rodzicow wobec szkoty.
Wmoéwiono im, ze od ksztatcenia i wy-
chowania jest przede wszystkim szkota.
Tymczasem szkota pelni funkcje pomoc-
nicza wobec rodziny, jeszcze raz chce to
mocno podkreslic.

wCh": Jak rozumiem, chodzi o szkote je-
dynq w swoim rodzaju. Jak uformowany
cztowiek ma jg opusci¢? Czy bedzie potrafit
sobie poradzié na rynku pracy, czy odnaj-
dzie si¢ na wspotczesnym uniwersytecie?

AG: To wtasnie obecny system edukacji,
rezygnujacy miedzy innymi z wiedzy ogol-
nej na rzecz edukacji praktycznej, traktu-
jacy cztowieka przede wszystkim jako byt
emotywny, sprawia, ze ludzie s3 zagubieni
i kompletnie nieprzygotowani do wzigcia
odpowiedzialnosci za swoje zycie. System
ten nie uczy rozumienia rzeczywistosci,
nie pomaga w ksztattowaniu calego czto-
wieka, daje za to bardzo fragmentarycz-
ny i zdeformowany obraz §wiata, a takze
osoby ludzkiej. Wigkszo$¢ mtodych ludzi
opuszczajacych szkote Srednig z maturg
w kieszeni nie jest przygotowana do pod-
jecia studiow akademickich (w tradycyj-
nym ich rozumieniu). Ci mtodzi ludzie
nie tylko nie maja odpowiednich ,,instru-
ment6éw intelektualnych” do tego, ale naj-

czeSciej w ogoble nie rozumieja, na czym
polega istota studiowania. Nikt nigdy nie
rozbudzit w nich pragnienia poszukiwania
prawdy. Nie spotkali na swej drodze mi-
strzow (a w kazdym razie niewielu miato
takie szczescie), ktorzy potrafiliby wskazaé
im perspektywe wykraczajaca poza sprawy
czysto utylitarne, nie méwiac juz o wymia-
rze nadprzyrodzonym. Umiejetnosci, ktore
posiedli, pozwalajg im porusza¢ sie na po-
ziomie zycia praktycznego, bez konieczno-
Sci jego rozumienia. Edukacja pozbawiona
zostata wymiaru duchowego, ktéry obecny
byt juz w greckiej paidei. Cztowiek staje sie
tylko jedng z wielu rzeczy, bez Swiadomo-
Sci transcendencji. Z systemu ksztatcenia
wyparto wigkszos¢ kodéw kulturowych,
co jest przejawem dokonujacej sie dehu-
manizacji. Za zbedne uwaza sie myslenie
i wysitek zdobywania wiedzy. Trzeba tez
dodag, ze dzisiejszy uniwersytet, rozumia-
ny jako autonomiczna wspoélnota uczniow
i mistrzéw, strzezony przez wieki przed za-
kusami wtadzy politycznej, przezywa po-
wazny kryzys. Uniwersytet przestaje by¢
szkotg mySlenia, sSrodowiskiem, w ktorym
czlowiek poznaje samego siebie, ksztaltuje
swoj charakter i postawe moralng. Zatra-
cit swoj integralny charakter polegajacy na
skupianiu catej kultury ludzkiej, tej mate-
rialnej i tej duchowej (uniwersytet Srednio-
wieczny koncentrowat si¢ na Bogu, natu-
rze i cztowieku, taczyt ksztatcenie ogblne
z zawodowym).

Tymczasem edukacja klasyczna, na kto-
rej zatozeniach bazuje Kolegium Sw. Bene-
dykta, zaktada koniecznos¢ formowania
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catego cztowieka (harmonia duchowo-cie-
lesna), nabycie odpowiednich sprawnosci
i cnoét (usprawnianie umystu, ksztattowa-
nie charakteru i duchowosci, rozwijanie
sprawnosci fizycznych), a dopiero pdzniej
przyuczanie do zawodu. Cztowiek odpo-
wiednio ,,usprawniony” (wszystkie uzdol-
nienia cztowieka winny by¢ doprowadzo-
ne do rozkwitu) bedzie potrafit zdobywacé
potrzebng mu wiedze specjalistyczng —
o to bylbym spokojny. A do tego bedzie
mogt dziatac roztropnie i madrze, bedzie

rozumiat otaczajacy go Swiat. Naszym ce-
lem jest to, aby nasze absolwentki i nasi
absolwenci (kobiety i mezczyzni) byli
ludZmi potrafigcymi odnie$¢ si¢ dojrzale
do spraw zycia i $mierci, wybierac i osia-
gac swe cele zyciowe w Swietle zmierzania
do Boga jako Celu ostatecznego. Jestem
spokojny o ich przysztos¢, pamietajac
jednoczesnie, ze zrodtem zycia i wszelkich
task jest Bog. @

Rozmawiat Tomasz Rowiriski



