rezentujemy nizej opracowanie przygotowane przez dr. Artura
Goreckiego, doswiadczonego dydaktyka i wychowawce oraz
wspo6tpracownika ,Christianitas”. Gtos ten nalezy traktowac jako
sformutowana w imieniu naszego srodowiska propozycje mery-
toryczna dotyczacg pozadanych kierunkéw catosciowej reformy
edukacji publicznej. Zasygnalizowane zostaty zarobwno kwestie
fundamentoéw, jak i szczegdlnie wazne rozwigzania praktyczne.
JesteSmy przekonani, ze oczekiwana od dawna naprawa polskiej
szkoty potrzebuje nie tylko zdecydowanych dziatan powstrzy-
mujacych najgorsze przejawy upadku, ale i zasadniczego namy-
stu nad tym, w ktérym kierunku powinien p6js¢ gleboki proces
odbudowy. Mamy nadzieje, ze w tym szczegdlnym momencie
obietnicy ,,dobrej zmiany” wszystkie Srodowiska zainteresowane
tworzeniem edukacji na fundamencie klasycznym i chrze$cijan-
skim dotozg wszelkich staran, aby mozliwe zmiany nie byty po-

wierzchowne i dorazne.
PM
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ezyderat
ozqdane zmiany w systemie

edukacji

Artur Gorecki

. Panstwo gwarantem istnienia r6znych modeli edukacji
(publicznej, niepublicznej, edukacji domowej).

. Edukacja najwazniejszg inwestycja i przedmiotem troski pan-

stwa i rodziny.

. Wypracowanie ,,Konstytucji edukacji w Polsce”.
. Zakorzenienie cztowieka w dziedzictwie cywilizacyjnym (prze-

kazanie kanonu kulturowego), z ktorego wyrasta.

. Oparcie edukacji na zatozeniach klasycznych, czyli trosce
o usprawnienie czlowieka w wymiarze intelektualnym
i moralnym.

. Egzaminy wstepne do szkot $rednich i na studia (poziom wyz-

szy edukacji okre§la wymagania dla poziomu nizszego, a nie
dostosowuje si¢ do niego).

. Odejscie od wiary w ,,magie” liczb jako narzedzia pomiaru
jakosci i efektow ksztalcenia.

8. Co w zamian za gimnazjum?

I0.

II.

I2.

. »Nie” dla obowigzku przedszkolnego i szeSciolatkow w szkole.

Odbudowanie i oparcie relacji miedzy nauczycielem a uczniem
na zasadzie mistrz — uczen.

Zabezpieczenie odpowiedniego statusu zawodowego i ekono-
micznego nauczycieli.

Wiekszy zakres autonomii dla szkot i ich dyrektorow.

W powyborczym, goragcym klimacie pewne srodowiska — ustami

swych ,,autorytetow” — zaczely ttumaczy¢ wynik wyborczy rze-
komym ,,konserwatyzmem” szkoty, ktéra nie ,,sformatowata” we
wtasciwy sposéb umystow mtodych ludzi, tak aby dokonywali

jedynie ,,poprawnych politycznie” wyboroéw; szkoty, ktéra dodat-
kowo nie odebrata rodzinie wptywu na wychowanie ich dzieci.
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Szkoty rozumianej w $wietle tak zarysowanych celéw my nie
chcemy - bez wzgledu na to, kto miatby dokonywa¢ ,,formato-
wania” umystow.

Po wyborach parlamentarnych 2015 roku zaistniaty realne moz-
liwosci przeprowadzenia kompleksowych zmian w Zyciu politycz-
nym, spotecznym i gospodarczym, takze w obszarze edukacji. Ze
wzgledu na to, ze ich celem winno by¢ przywrdcenie tresci i formy
zycia narodowego, edukacje nalezy uznac za sprawe priorytetowa,
stanowigca najpilniejsza i najwazniejszg inwestycje dla rodziny
i panstwa. Takie podejscie wymaga jednak dlugomyslnosci, a nie
tylko kierowania sie wzgledami doraznymi czy ulegania réznora-
kim sitom wptywu, ktérych kierunek dziatania na pewno nie jest
wyznaczany przez prawde i troske o suwerennos¢ naszego narodu.

Naszym celem nie jest analiza obecnego stanu szkolnictwa
w Polsce’. Poprzestaniemy na stwierdzeniu, ze znajduje sie ono
w stanie zapa$ci, ktorg kolejne zmiany w systemie oswiaty tylko
pogtebiaja. Nalezy si¢ zgodzi¢ z opinig bytego ministra oSwiaty
prof. Ryszarda Legutki, Ze ,,mimo rosnacej umiejetnosci rozwig-
zywania testow uczniowie sg coraz gorzej wyksztatceni i drama-
tycznie gorzej wychowani”?. Legutko bardzo krytycznie ocenia
réwniez ludzi, ktérzy ponoszg odpowiedzialnos$¢ za merytoryczng
strone wdrazanych zmian: ,,sSrodowisko to, ktore w rzeczywistosci
akademickiej znajduje sie w nizszych rejonach uniwersyteckich
hierarchii, uzyskato przemozny, nieproporcjonalny do swojej
rangi wplyw na ksztalt dzisiejszej szkoty. Ludzie ci robig kariery
na kolejnych nowych teoriach edukacyjnych, pisza podreczniki,
wymyslaja koncepcje, programy, modele i mieszajg w glowach
politykom, dziennikarzom, nauczycielom i rodzicom. Ocena za$
reformy o$§wiatowej to wynik btedu polegajacego na uznaniu za
«teori¢ edukacji» tego, co naprawde nie jest zadna teoria, ale prze-
jawem rozpaczliwego wysitku utrzymania sie na akademickim
rynku i zarobienia na zycie”3.

2 Cyt. za: http://wiadomosci.onet.pl/kraj/legutko-wychowania-w-szkole-juz-nie-ma/lt735.
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I Przypomnijmy, ze
zmiany w edukacji
rozpoczgte po 1989 r.

pod hastem: deetatyzacji,
demonopolizacji

i decentralizacji.

Zob. Z. J. Mikotajczyk,
Edukacja a rownos¢ szans
w okresie transformaciji, w:
T. Kowalik (red.), Nieréwni
i rowniejsi. Sprawiedliwos¢
dystrybucyjna czasu
transformacji w Polsce,
Warszawa 2002, s. 330.
Pierwsze zmiany w systemie
edukacji wprowadzita
Ustawa o systemie oswiaty
z 7 wrze$nia 1991 r. (Dz.U.

7 1996 ., nr 67, poz. 329).

3R Legutko, Szkota i jej wrogowie, w: ,,Nowe Panstwo” nr 41(255), s. 45. Natomiast prof. Bogustaw Wolniewicz

w Radio Wnet moéwit o koniecznosci odsunigcia od wpltywu na szkote Srodowiska ludzi, ktérych nazywa

»pedologami”, zaliczajac do niego ,,cala profesure pedagogiki”, ,,znaczng cze$¢ profesury psychologii”, ,,cata

biurokracj¢ oswiatowa” (http://www.radiownet.pl/publikacje/prof-boguslaw-wolniewicz-o-szkole--2).
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Od wielu lat krytycznie na stan naszej oswiaty patrza row-
niez ci, ktorzy sa obecnie u wtadzy%. Mozna o tym wnioskowac
takze na podstawie programu wyborczego zwycieskiej partii,
w ktorym sprawy o$wiaty byly obecne. Zawierat on kilka kon-
kretnych punktéw sktadajacych sie na przedwyborcze deklaracje.
Byly to na przyktad obietnice odejscia od obowiazku szkolnego
dla szesciolatkow, likwidacji gimnazjow, wzmocnienia pozycji
nauczyciela, likwidacji ewaluacji zewnetrznej. Z drugiej jednak
strony artykutowano - trzeba przyzna¢, ze dos¢ ogdlnie — koniecz-
nos$¢ wzmocnienia roli panstwa i nadzoru kuratoryjnego. Cho¢
znaczna cze$¢ tych propozycji jest zasadna i wazna, to jednak sa
to zmiany w gruncie rzeczy powierzchowne. Nie wskazuja one na
probe odejscia od panujacego w edukacji paradygmatu. Czy jest
taka wola rzadzacych, tego nie wiemy; wypowiedzi pani minister
Anny Zalewskiej wydajg sie jednak dobrze rokowac. Jest to jednak
konieczne, jesli chce sie realnie, a nie tylko deklaratywnie, zadbac
o edukacje mtodego pokolenia.

Planowane zmiany musza by¢ zakorzenione w warstwie kulturo-
wej, ktora kaze nam dostrzec, ze system szkolnictwa zachodniego
wyrasta z kultury klasycznej i chrze$cijafistwa. Odbudowa edu-
kacji (bo o odbudowie trzeba tu mowic) nie moze sie ograniczyc
do reagowania ,,na ingerencje wprowadzajace do edukacji system
zepsucia moralnego badZ punktowo na kolejne redukcje w kano-
nie lektur czy w programie historii. Te ruchy protestu — cho¢
wazne dla odparcia tej czy innej dewastacji lub chocby dla zade-
klarowania oporu w jakiej$ skadinagd waznej sprawie — z reguly nie
przektadajg sie na tworzenie przemyslanej alternatywy”>. Takiej
alternatywy nie stanowig roéwniez proby nawigzania do ktoregos
z wcze$niejszych, nieklasycznych rozwigzan edukacyjnych, czy
to z okresu II Rzeczypospolitej, czy tez czaséw powojennych.
Wszystkie te propozycje byty juz bardzo odlegte od realistycz-
nego sposobu ksztatcenia, sktadajgcego sie na to, co nazywamy

4 Swiadcza o tym chociazby tezy formutowane juz w 2011 r. podczas konferencii: ,,Stan edukacji po czterech latach
rzadoéw minister Hall”; http://www.jadwigawisniewska.pl/index.php?option=com_content& view=article&id=145:konf
erencja-pis-nt-stanu-polskiej-edukacji&catid=40:aktualnoci.

5 P. Milcarek, Tezy o edukacji klasycznej dla cywilizacji chrzescijariskiej, ,Christianitas”, nr §8/2014, s. 7 (dalej jako:

Tezy o edukacji klasycznej...).
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edukacja klasyczna, siegajaca swymi korzeniami starozytnej
Grecji, a nastepnie przejeta i dopetniong przez chrzescijanstwo.
Ow ideat wychowaweczy jest ,,najtrwalszym z metaprogramow

edukacji w naszym kregu kulturowym”®

. Warto po niego siegnag,
dostosowujac oczywiscie — w tym, co stanowi jego zmienny ele-
ment’ — do obecnych warunkéw.

W obecnej sytuacji spotecznej i politycznej s realne szanse na
usprawnienie i uzdrowienie polskiego systemu edukacyjnego. Sg
w Polsce Srodowiska, ktore dysponuja wiedza i doswiadczeniem
koniecznym do wykonania takiej pracy i pokierowania zmianami
we wlasciwym kierunku. Wymaga to ogromnego naktadu sit
i srodkow — nie gwarantuje, Ze obejdzie sie bez ,,potknie¢” — ale
innej drogi nie ma.

Tekst ten jest proba zebrania postulatéw, ktérych wypelnienie
stworzyloby warunki do realizacji rzeczywistego dobra w obszarze
edukacji, ktore miedzy innymi polegatoby na przywroceniu tego,
co przez wieki ksztattowato cywilizacje tacinska, do ktorej Polska
dotaczyta wraz z przyjeciem chrztu przez Mieszka. ChcielibySmy
takze zabezpieczyc¢ szkote przed wptywem ideologii, ktére uczynity
sobie z edukacji pole do§wiadczalne dla wdrazanych przez siebie
pomystéow walki z prawdziwym porzadkiem rzeczy. Oczywiscie
nie chodzi tu o propagowanie tzw. szkoly neutralnej Swiatopogla-
dowo, ktora jest fikcja, gdyz kazde dziatanie edukacyjne wypltywa
z okreslonej wizji rozumienia cztowieka. Szkota nie moze by¢ tez
instytucjg laicka w rozumieniu uniezaleznienia si¢ od Stworcy;
tymczasem jest dzi§ ona jednym z narzedzi do usuwania Boga
z zycia spotecznego. Szkota nie moze zatem abstrahowac od kregu
kulturowego, w ktorym funkcjonuje, i zapoznawac dziedzictwa
cywilizacji, w ktorym si¢ uksztattowata. Szkota ma uzdalnia¢ czto-
wieka do wtasciwego odczytywania rzeczywistosci, przeciwstawié
sie wszelkim prébom odcinania go od prawdy.

Wazna rola obroncy narodowego charakteru edukacji winna
przypas¢ samorzadom, ktoére powinny zadbaé o to, aby tylko
prawi ludzie mieli wplyw na edukacje dzieci i mtodziezy.

Jednak ostateczna odpowiedzialno$¢ za wychowanie i ksztatce-
nie dzieci spoczywaé powinna na rodzicach. To oni winni mie¢
mozliwo$¢ wyboru dla swoich dzieci takiej formy edukacji, ktora
ich zdaniem jest najlepsza.
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6 Tezy o edukacji

klasycznej..., s. 6.

7 Wszyscy wiec skazani
jestesmy najpierw na
odszukanie przerwanego
szlaku (tam, gdzie urywa sie
on jeszcze w swej wlasnej
dobrej formie, zanim rozmyje
si¢ wsréd innych barw),

a nastg¢pnie — na
zaaplikowanie tego,

co znalezlismy, do
aktualnego swiata. To
ostatnie zas zaktada
doktadne przemyslenie

i odréznienie w ideale
edukacji klasycznej tego, co
jest jego nienaruszalnym
zatozeniem, nastepnie tego,
co tworzy jego strukture
tqczgcq niezmienne ze
zmiennym, i wreszcie tego,
co jest w zasadzie zmiennym
materiatem, Tezy o edukacji

klasycznej..., s. 9.
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Chcemy podkresli¢, iz szkote uwazamy za wazny element
naszego dziedzictwa cywilizacyjnego, od ktérego zatozen zaczeto
stopniowo odchodzi¢ w epoce nowozytnej. Dlatego postulujemy
oparcie ksztalcenia i wychowania na realistycznej antropologii
oraz filozofii klasycznej. Wynika z nich prawda o tym, ze cztowiek
ma potencjat do rozwijania sprawnosci umystowych; ,,w szkole
koncentrujemy uwage na uzyskiwaniu sprawnosci intelektualnych,
takich jak pojetnos¢ (intellectus), wiedza i madros¢, ale utrzymu-
jemy w polu uwagi takze to, co stanowi blizszy cel wychowania:
uzyskiwanie cnét, takich jak roztropnos¢, sprawiedliwos¢, umiar-
kowanie i mestwo”®. Nie mozemy zapomnie¢ o tym, ze nature
dopelnia kultura, ale rbwniez o tym, Ze nature i kulture dopetnia
taska, ktora je udoskonala. Cele cztowieka sa nadprzyrodzone,
przekraczaja nature. Przyjecie takiej perspektywy pozwoli na
wskazanie w sposéb wtasciwy relacji cztowieka do Boga, innych
ludzi, otaczajacego $wiata oraz do siebie samego. Tak rozumiana
edukacja pozwoli na integralny rozwoj cztowieka, dokonujacy si¢
poprzez usprawnienie (,,uprawe”) jego umystu, woli, popedow.
Takie podejscie do edukacji sprawia, Ze naszym zasadniczym
celem nie jest wyposazenie ucznia w zestaw tzw. kompetencji,
ale osiagniecie sprawnosci, ktére prowadza do ludzkiej dojrza-
tosci wychowanka. ,,R6znice miedzy sprawnosciami i tym, co
zwykle nazywa sie dzisiaj kompetencjami [...], mozna by — bez
niepotrzebnego ich przeciwstawiania sobie — krotko podsumowac
tak, Ze sprawnosci sa rzeczywistymi sterownikami w uzywaniu
kompetencji, w zwiazku z czym posiadanie samych kompetencji
nie czyni samosterownym (umystowo i moralnie), cho¢ moze czy-
ni¢ skutecznym w wykonywaniu jakiego$ projektu”®. Wtasciwie
uformowany cztowiek rozpoznaje prawde i dazy konsekwentnie
do wtasciwego mu dobra — jest samosterowny umystowo i moral-
nie. To jest zdecydowanie co$ wiecej niz proponowana nam przez
system edukacji utylitarna perspektywa, ktora widzi w cztowieku
tylko konsumenta i producenta doébr, potrafigcego dobrze wyko-
na¢ zlecone ,,z zewnatrz” zadania oraz zawiera¢ doraZzne kon-
trakty. Wtasnie temu celowi ma stuzy¢ staranie o wyposazenie go
w ,twarde” i ,,miekkie” kompetencje.

Chcemy, aby ponizsze postulaty byty punktem wyjscia do
opracowania kompleksowego programu ,,naprawy” edukacji.
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Zawierajg one wazne, czesto newralgiczne punkty, ktore w takim
programie powinny sie znalez¢. Postulaty zostaly oparte na wiedzy
i doswiadczeniu konkretnych ludzi (rodzicow, nauczycieli, wykta-
dowcow akademickich). R6znig sie one stopniem szczegbtowosci,
odnoszac sie do kwestii, ktore musza by¢ decydowane na réznych
poziomach systemu szkolnictwa. Nie jest to tez lista kompletna,
zawierajaca opis wszystkich potrzebnych zmian, s3 na niej takze
postulaty wymagajace szerszych konsultacji — przedstawienie
szczegOtowej argumentacji na rzecz prezentowanych tez przekra-
czatoby ramy niniejszego opracowania'®.

PrzejdZzmy zatem do zaprezentowania naszych postulatow. Czes¢
z tych rozwigzan zgtaszana jest takze przez inne Srodowiska spo-
teczne i polityczne — mniej lub bardziej opiniotwodrcze — zatroskane
o stan edukacji w naszym kraju. Bardzo nas to cieszy, bo moze
to $wiadczy¢ o tym, Ze s3 to postulaty zdroworozsadkowe, a nie
efekt wydumanych koncepcji ideologicznych, do ktérych probuje
sie dostosowywac rzeczywistosé.

0 edukacji

Edukacja to proces ksztattowania dojrzatego cztowieka, na ktory
sktadaja sie¢ dwa aspekty: ksztatcenie i wychowanie. Wychowanie
ma zaprawi¢ do czynu nasze wladze pozadawcze — za$ ksztatcenie
usprawni¢ wtadze poznawcze i wzbogaci¢ je o konieczng wiedze.
,»Rezultatem pracy wychowawczej jest powigzanie wszystkich
moralnych czynnikéw w cztowieku w jeden catoksztatt, ktory
nazywamy charakterem” (J. Woroniecki OP, W szkole wychowa-
nia. Teksty wybrane, Lublin 2008, s. 30).

Cho¢ proces ten moze odbywac sie w rodzinie bez bezposred-
niego udziatu instytucji zewnetrznych, to jednak dobra szkota
(pamiegtajmy, ze jej historia nie zaczeta si¢ przed 200 laty wraz ze
skrajnie etatystycznym podejsciem do edukacji), Swiadoma swych
prawdziwych celow, starajaca sie je realizowaé, moze stanowic
istotne wsparcie w procesie edukacji mtodego cztowieka, przede
wszystkim w aspekcie ksztatceniowym.

0 szkole
- szkota nalezy do instytucji cywilizacji taciniskiej, a jej zadaniem
winna by¢ ochrona naszej substancji duchowej i kulturowej;
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- szkota zmierza do uzyskiwania przez swych uczniéw sprawnosci

(cnot) intelektu i woli;

— szkota ma rozwija¢ wszystkie wtadze dziecka i wyposazy¢ je

w okreslony zakres potrzebnych wiadomosci, aby uformowac
madrego i roztropnego cztowieka, ktory bedzie przez to takze
wrazliwy na potrzeby innych;

szkota potrzebuje dobrych programoéw zawierajacych tresci
nauczania i metody pracy z uczniami, obejmujace caly proces
edukacyjny (ksztatcenie i wychowanie);

szkota w realizacji swego programu nie unika pytan o dobro
i zto, prawde i falsz;

— wychowanie powinno by¢ realizowane najpierw w rodzinie,

a dopiero potem w szkole;

— szkofta, skupiajac si¢ na wyksztatceniu umystu, proponuje rodzi-

com wspotprace w wychowaniu ich dzieci;

szkota wprowadza w kod kulturowy; powinna wyposazyc
uczniéw w podstawowy zestaw pojeé, umozliwiajacy nawig-
zanie kontaktu intelektualnego wykraczajgcego poza kwestie
czysto utylitarne czy pewne formy kultury masowej; szkota nie
moze utrwala¢ umystowej pospolitosci;

- podstawowym zadaniem szkoty jest zabieganie o harmonijny

rozwoj catego cztowieka zgodnie z jego natura, a nie przyuczenie
do zawodu, ktére winno pojawic sie dopiero na koncu procesu
edukacyjnego, ktorego dtugos¢ powinna by¢ r6zna w zaleznosci
od indywidualnego potencjatu ucznia;

- tylko cztowiek z prawidlowo uformowanym intelektem i cha-

rakterem poradzi sobie w réznych sytuacjach zyciowych, takze
zawodowych;

— szkota stara si¢ o uzyskiwanie przez uczniéw postepéw propor-

cjonalnych do zdolnosci kazdego z nich;

— do rozwijania talentéw potrzebne sg pewne predyspozycje, ale

przede wszystkim ciezka i wytrwata praca;

- szkota powinna wspiera¢ spoteczng nature cztowieka we wszyst-

kich uczniach i pracownikach, przygotowujac uczniéw do pod-
jecia rol spotecznych (w rodzinie i panstwie);

szkota w swoich zatozeniach i metodach pracy powinna
uwzglednia¢ naturalne réznice miedzy chtopcami i dziewcze-
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tami, dgzac — w miar¢ mozliwosci — do zr6znicowania procesu
edukacji ze wzgledu na pte¢ wychowankéw;

— szkota nie jest instytucja demokratyczng, lecz spotecznoscia,
ktorej hierarchiczna struktura winna by¢ oparta na autoryte-
cie rodzicéw i nauczycieli, z zachowaniem i poszanowaniem
odmiennosci r6l wychowywanych (uczniowie) i wychowujacych
(rodzice, nauczyciele).

Szkota a pafistwo

Zadanie wychowawcze panstwa nie wynika z ojcostwa (z faktu
zrodzenia), ale wtadzy majacej stuzy¢ dobru wspélnemu. Rola
panstwa jest zatem stuzebna wobec rodziny i wychowania, na
ktorego strazy ma staé, nie wchtaniajac w siebie ani rodziny, ani
jednostki. Ma ono zapewni¢ bezpieczenstwo rodzinie i jednostce,
musi jednak respektowac prawa wychowawcze rodziny. Zadaniem
panstwa winno by¢ stworzenie ram prawno-instytucjonalnych
pozwalajgcych na wsparcie rodziny w procesie edukacji dzieci, ze
szczegblng troska o wspieranie inicjatyw podejmowanych w sfe-
rze edukacji przez Kosciét, rodzicow, stowarzyszenia czy inne
podmioty.

Ramy prawne winna wyznacza¢ ustawa o§wiatowa, regulujaca
najwazniejsze kwestie dotyczace edukacji (postulujemy opraco-
wanie ,,Konstytucji edukacji w Polsce”). Powinna ona zawiera¢
opis systemu oSwiaty, jego struktury, zasad finansowania i powo-
tywania szkot, roli organéw prowadzacych, dyrektorow szkot
i kuratoriéw, statusu zawodu nauczycielskiego, ogélnych zasad
oceniania, promowania i klasyfikowania, przepisy regulujace tryb
przeprowadzania egzaminu konczgcego edukacje na poziomie
szkoly Sredniej, tzw. matury.

Ministerstwo Edukacji Narodowej powinno sta¢ na strazy prawa
rodzicéw do wyboru takiego modelu edukacyjnego dla swoich
dzieci (szkota publiczna, szkota niepubliczna, edukacja domowa),
ktory uznaja za najlepszy. Reorganizacji wymaga struktura MEN
— dziatania winny i$¢ w kierunku zmniejszenia liczby departa-
mentéw i kadry urzedniczej (uproszczenie struktury z jasnym
podziatem zadan).
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II Zapisy ustawy

o systemie o§wiaty

z 2009 1. pozwalaja na
przekazywanie matych
szko6t majacych do

70 uczniéw. Do roku 2012
samorzady przekazaty
stowarzyszeniom ponad
500 szkot podstawowych.
Diagnoza zmian w sieci
szkot podstawowych i
gimnazjow 2007-2012,

IBE, 2014.
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Szkota a samorzad terytorialny

Samorzady powinny by¢ zywotnie zainteresowane dbaniem
o wtasciwy stan edukacji na podleglym im terenie. Odpowie-
dzialne s3 za infrastrukture prowadzonych przez siebie placowek
o$wiatowych. Postulujemy utatwienie i dalsze upowszechnienie
przekazywania szkot publicznych wszystkich szczebli do pro-
wadzenia osobom fizycznym i prawnym innym niz jednostki
samorzadu terytorialnego (np. stowarzyszeniom, fundacjom, pa-
rafiom), przy jednoczesnym zakazie przekazywania tych placo-
wek spétkom komunalnym''. Nalezy dazy¢ do utrzymania, a nie
likwidacji matych szkoét.

Szkota arodzina

Szkota ma pomaga¢ rodzinie w ksztaltowaniu cztowieka. Szkota
winna stanowi¢ pomoc dla rodziny w ksztatceniu i wychowaniu
dzieci, bez obawy o jej negatywny wptyw poprzez manipulacje
i relatywizm. To wtasnie rodzina obdarzona jest autorytetem, kto-
ry stanowi niezbedny element tadu powszechnego. Prawa, ktoére
posiada rodzina do wychowania dzieci, nikt nie moze jej odebrac.
Wychowanie dokonuje sie przede wszystkim w rodzinie, ktora jest
przyczyng wzorczg dla instytucji, takich jak np. szkota (bynaj-
mniej nie oznacza to, ze szkota ma by¢ drugim domem). Szkota
towarzyszy rodzinie w edukacji dzieci, ma ja wspiera¢, ale nie
zastepowac, w procesie wychowania i ksztatcenia mtodego po-
kolenia. Szkota niejako poszerza kontekst wychowawczy, w kto-
rym wzrasta mtody cztowiek, gdzie ksztattuje si¢ jego charakter.
Celem dziatania rodziny i szkoty jest ksztattowanie dziecka ku
dojrzatosci i wolnosci; wolnosci rozumianej jako przywigzanie do
dobra. Rodzina i szkota, majac za przedmiot i podmiot swojego
dziatania to samo dziecko, muszg w ten sam spos6b rozumiec to,
kim jest cztowiek i jaki jest cel jego zycia.

Struktura szkolnictwa

Ustr6j szkolnictwa ma wptyw na to, jak funkcjonujg poszcze-
golne szkoty z ich programami i metodami pracy. Dokonujac
zmian w systemie szkolnictwa, nalezy przede wszystkim odejs¢
od zatozen, ktoére gtéwny nacisk ktada na tzw. wiedze praktyczna,
laicko$¢ szkolnictwa, a takze metody pracy, ktore nie wynikaja
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z realistycznej wizji cztowieka i przebiegu jego proceséw poznaw-
czych, ale z postmodernistycznej wizji pedagogiki (jesli w ogo-
le o pedagogice mozna tu jeszcze moéwic). Nalezy zrezygnowac
z czynienia ze szkoly narzedzia do budowy spoteczenstwa ega-
litarnego, czemu stuzyto chociazby wydtuzenie edukacji elemen-
tarnej (szeScioletnia szkota podstawowa i trzyletnie gimnazjum
= ,,dziewieciolatka” — w obecnej sytuacji mozna do tego dotaczy¢
takze trzyletnie liceum, ktore de facto taka funkcje petni), czy tez
podejscia etatystycznego, charakteryzujacego si¢ ,,wtaczaniem” do
systemu coraz mtodszych dzieci.

- zniesienie obowigzku przygotowania przedszkolnego;

— warto zastanowic si¢ nad przeksztatceniem obowigzku szkol-
nego i obowigzku nauki w ,,obowigzek edukacji”;

- rozpoczynanie edukacji szkolnej w wieku 7 lat (pozostawie-
nie rodzicom mozliwoSci postania dziecka do pierwszej klasy
w wieku 6 lat);

— umozliwienie powtarzania klasy takze w wypadku uczniéw klas
1-3, jesli zostanie dostrzezone w tym ich dobro — decyzja winna
zapada¢ w porozumieniu z rodzicami; analogicznie: umozli-
wienie przeniesienia ucznia do klasy starszej na kazdym etapie
edukacyjnym (prosta procedura takich przenosin);

— struktura szkolnictwa (propozycja ta stanowi punkt wyjscia
do dalszej pracy nad catosciowg koncepcja systemu edukacji
w Polsce):

1. ,,rozszczelniona” o§mioletnia szkota podstawowa (trzyletnia
edukacja wstepna — jeden nauczyciel, poza: jezykiem obcym,
muzyka i plastyka; od 5 klasy: jezyk polski, matematyka,
biologia, historia, geografia; od 6 klasy: fizyka, chemia);

2. ,,rozszczelnienie”: po 6 klasie mozliwo$¢ kontynuowa-
nia nauki w klasie 7 i 8 szkoly podstawowej albo wybor
klas ,,propedeutycznych” (2 lata) znajdujacych sie przy
liceach)'?;

3. czteroletnie liceum ogo6lnoksztatcace poprzedzone dwuletnig
klasg ,,propedeutyczng” (nalezy przywrocic ich ogblnoksztat-
cacy charakter, ktorego zostaty pozbawione); naboér otwarty
dla absolwentéw 8 klasy szkoty podstawowej lub klas ,,pro-
pedeutycznych” przy liceum;
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12 Pomyst ten zawdzigczam
miedzy innymi rozmowie,
jaka odbytem —
przygotowujac ten tekst —

z Agnieszka Kantorowicz,
anglistka i dyrektorka
jednej z podwarszawskich

szkot.
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'3 Ksztatcenie zawodowe
obejmuje przekazanie
okreslonego zasobu
wiedzy ogdlnej oraz
specjalistycznych
umiejetnosci teoretycznych
i praktycznych, ktorych
opanowanie uprawnia
uczniéw do wykonywania
wybranego zawodu.
Rezultatem ksztatcenia
zawodowego jest
wyksztatcenie zawodowe
uzyskane w okreslonej
specjalnosci. C Kupisiewicz,
M. Kupisiewicz, Stownik
pedagogiczny, Warszawa

2009, S. 90.
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4. ksztatcenie zawodowe'3:

a) cztero- lub piecioletnie szkoty techniczne;

b) trzyletnia szkota zawodowa; zajecia praktyczne w zakta-
dzie pracy, ktory otrzymuje cze$¢ dotacji oSwiatowej przy-
stugujacej na ucznia;

- szkoty podstawowe maja obowigzek przyjecia wszystkich
ucznidéw z danego rejonu, ale rodzice mogg sie ubiegac o przy-
jecie swojego dziecka do kazdej ze szkot;

- szkoty ponadpodstawowe ustalajg wtasne kryteria i zasady
rekrutacji;

—maksymalna liczba uczniéw w oddziale szkolnym: w szkole pod-
stawowej — 22, w szkotach ponadpodstawowych — 26 uczniows;

- mozliwo$¢ organizowania zajeé ze wszystkich przedmiotow
w grupach zréznicowanych wiekowo;

— zwiekszenie roli statutu szkoty, ktéry powinien regulowac wiek-
szo$¢ kwestii zwigzanych z organizacjg i funkcjonowaniem
szkoty; organy prowadzace powinny mie¢ autonomie w zakresie
ich uchwalania;

— mozliwos¢ indywidualizowania programu i toku nauczania od
poczatku nauki w pierwszej klasie danego etapu edukacyjnego
— decyzje podejmuje dyrektor szkoty na wniosek rodzicow badz
rady pedagogicznej (za zgodg rodzicow);

— szkoly niepubliczne powinny mie¢ petng autonomie (przyjmu-
jac realizacje zatozen podstawy programowej) w zakresie swej
struktury, zatrudniania nauczycieli, realizowanych programéow
i metod pracy, formuly organizowania zajec, sposobu prowa-
dzenia dokumentacji, okreslania liczby godzin poszczegdlnych
zaje¢ w cyklu edukacyjnym;

- w edukacji domowej pelna odpowiedzialnos¢ za ksztatcenie
dzieci przejmuja rodzice; rodzice zgtaszaja dziecko do dyrek-
tora wybranej przez siebie szkoly i informujg o decyzji edukacji
dziecka poza szkota, ustalaja warunki wspotpracy i zasady uzy-
skania $wiadectwa konczacego szkote (nie ma wymogu corocz-
nego przeprowadzania egzaminéw klasyfikacyjnych); decyzja
rodzicoéw jest wigzaca i nie wymaga czyjejkolwiek opinii;

— organizacja roku szkolnego: rok szkolny rozpoczyna sie pierw-
szego roboczego dnia wrzesnia, a koniczy miedzy 18 a 20 czerwca
wg decyzji szkoly (zajecia w ostatnich klasach liceum i techni-
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kum konczg sie do 29 kwietnia; egzamin maturalny od 4 maja);
nauczyciele pozostajg do dyspozycji szkoly tydzien po zakon-
czeniu roku szkolnego i tydzien przed rozpoczeciem nowego
roku; zagwarantowana jest przerwa w nauce miedzy Bozym
Narodzeniem a Nowym Rokiem; podziat roku szkolnego na
semestry (lub jego brak) lezy w gestii szkoty; wspolny dla catej
Polski termin dwutygodniowych ferii zimowych.

Programy i podreczniki
— podstawa programowa winna zawiera¢ ogblny opis celow edu-
kacyjnych dla danego etapu edukacji, musi by¢ ona realistyczna,
tzn. odpowiada¢ rzeczywistym mozliwosciom uczniéow (non
multa, sed multum);
— podstawa programowa i budowane p6Zniej programy naucza-
nia winny koncentrowac sie na rzeczywistosci (a nie fikcyjnym
Swiecie idei), na Swiecie wypelnionym realnymi bytami (ludZmi,
zwierzetami, roSlinami, substancjami), podkreslaé mozliwos¢
poznania prawdy (prawdy rozumianej jako zgodnos¢ naszych
intelektualnych ujec z obiektywnym porzadkiem rzeczy) i iden-
tyfikacji oraz wyboru wtasciwego dobra;
- podstawa programowa winna umozliwi¢ powigzanie kultury
umystowej z chrzescijafiskim widzeniem spraw ludzkich, dzie-
jow jednostek i ludow;
- programy nauczania winny by¢ ukierunkowane na pozna-
nie tego, co jest, a nie tego, co powstaje i zanika (poznanie
noetyczne);
— szkota ma nauczy¢ czytania, poprawnego wyrazania sie¢ w mowie
i piSmie, poprawnego myslenia i wyposazy¢ cztowieka w wiedze
og6lng (kulturows), ktorej przekazywaniu powinien towarzyszyc
rozw0j umystu dziecka; niezbedna jest dyscyplina w egzekwo-
waniu wiedzy;
— konieczne jest szczegblne wyakcentowanie znaczenia mowy
ojczystej, z ktorg zwiazane jest wtasciwe wyrobienie umystowe;
bez jasnosci i $cistosci jezyka (znaczenie formalnej strony nauki
jezyka: umystowe narzedzie rozwoju mtodziezy) nie moze
by¢ mowy o postepie w innych naukach, takze matematyce "4 J. Woroniecki, Okoto
i naukach przyrodniczych'4, ktore w programie szkolnym winny  kuitu mowy ojczystej,
réwniez znalez¢ wlasciwe miejsce; Komoroéw 2010, s. 9.
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— na pierwszym miejscu rozw6j wiadz umystowych, co oznacza,

ze w szkole muszg znalez¢ si¢ rowniez przedmioty, ktoére owe
wiadze usprawniaja, cho¢ nie maja tak oczywistego znaczenia
praktycznego;

- znaczenie poszczeg6lnych przedmiotéw winno zaleze¢ od ich

ogoblnoksztatcacej wartosci; skoncentrowanie calego programu
nauczania wokot jezyka polskiego's;

- nauczenie logicznego myslenia, ale takze wyjasnianie istniejgcej

rzeczywistosci, cztowieka i jego spraw;

— przywrécenie wiasciwego miejsca takim przedmiotom (sztukom)

jak muzyka, retoryka, kaligrafia, tacina;

— przywrécenie kursu historii narodowej na tle historii cywilizacji

zachodniej i powszechnej w uktadzie spiralnym; upowszechnia-
nie dziedzictwa narodowego — zwiazanie z ziemig i przodkami,
z ktorych wyrasta;

— kanon lektur (powinien by¢ traktowany jako ,,minimum” do

opcjonalnego rozszerzenia przez nauczycieli) powinien obej-
mowac klasykow, ale oprocz tzw. literatury pigknej winny sig
w nim znalez¢ rowniez dzieta filozoficzne, teologiczne, traktaty
polityczne, moralne etc.;

- nauki Sciste traktowane jako te, ktore probujg odkry¢, opisaé

i opanowaé prawa natury; pomagaja nam zrozumie¢, jaki ten
Swiat jest jako pelen fadu i harmonii;

— w aspekcie wychowawczym celem ma by¢ uczynienie czto-

wieka pieknym i madrym, drogg do tego sa ¢wiczenia w cno-
tach (roztropnosci, umiarkowaniu, mestwie, sprawiedliwosci);
wyrobienie woli w pilnosci i wytrwatosci, budzenie karnosci,
panowania nad sobg; uwidocznienie i wzmocnienie czynnikow
wychowawczych w nauczaniu przedmiotowym;

— realizacja potencjalnosci natury ludzkiej powinna dokonywacé

sie na podstawie sprawdzonych zasad;

— kary i nagrody winny by¢ stosowane w klimacie prawdziwej

troski o dobro wychowanka;

swoboda szk6t w tworzeniu i wyborze programoéw i metod
nauczania, a takze podrecznikéw i innych pomocy
dydaktycznych;

- podstawa programowa okre$la minimalng liczbe godzin dla

danego etapu edukacyjnego;
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- rezygnacja z rekomendacji MEN dla podrecznikéw, odpowie-
dzialnos$¢ winna spoczywac na autorach i wydawnictwach, ktore
mogg positkowac sie opiniami specjalistow, dziatajacych jednak
we wlasnym imieniu;

- rezygnacja z wszelkich form tzw. wychowania seksualnego
w szkotach.

Nauczyciele

- nauczyciele nadal sg tymi, ktorzy (poza rodzicami) w najbardziej
trwaty sposob ksztattuja zycie mtodych ludzi;

- nauczyciel powinien by¢ mistrzem, ktory towarzyszy uczniowi
w procesie jego wychowania i ksztatcenia, posiadajacym wta-
sng wizje nauczania; musi posiada¢ uformowany charakter,
gruntowne wyksztatcenie, samodyscypline i konsekwencje
w podnoszeniu swoich kwalifikacji (przede wszystkim poprzez
samoksztatcenie); musi panowac nad soba, emocjami i mowsg,
ale takze smutkiem, zniecheceniem (J. Woroniecki)'®; nauczyciel —"® Niepokojace jest
swoim zyciem ma pokazywac, ze warto dazy¢ do prawdy i by¢  zatem zjawisko wypalenia
dobrym; zawodowego, ktore

- uporzadkowania wymaga system ksztatcenia nauczycieli i selek-  obejmuje podobno
¢ji kandydatow (takze pod katem kwalifikacji moralnych) do  ok. 20% nauczycieli.
zawodu nauczycielskiego, ktory winien by¢ traktowany w spo-  Por. S. Tucholska, Wypalenie
sOb szczegodlny, jako powotanie; zawodowe

- zbudowanie pozycji spotecznej i ekonomicznej zawodu nauczy-  u nauczycieli. Psychologiczna
ciela w potaczeniu z wysokimi wymaganiami stawianymi przed analiza zjawiska
nim; i jego osobowosciowych

— przeprowadzenie zmian dotyczacych statusu zawodowego  uwammnkowar, Lublin 2003.
nauczycieli, w tym systemu awansu zawodowego nauczycieli:
roczny staz dla poczatkujacych nauczycieli, ktorego zalicze-
nie decyduje o dalszym zatrudnieniu; uzaleznienie wzrostu
wynagrodzenia od jako$ci pracy nauczyciela ocenianej przez
dyrektora szkoty wg opracowanych dla danej szkoty standar-
dow; stawki minimalnego wynagrodzenia nauczycieli ustalane
centralnie;

- kwalifikacje: wyksztatcenie wyzsze (w liceum magisterskie)

z przygotowaniem pedagogicznym (mozliwosc¢ jego uzyska-
nia takze podczas rocznego stazu rozpoczynajacego prace
zawodowa); dyrektor szkoty podejmuje decyzje o mozliwosci
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nauczania przez nauczyciela innego przedmiotu pokrewnego
kierunkowi studiow ukonczonych przez nauczyciela;

— zatrudnienie na czas nieokre$§lony mozliwe bytoby od 4 roku
pracy, wtedy tez nauczyciel mogtby zdoby¢ stopien nauczyciela
mianowanego; kolejny stopienn zwigzany bytby z nadaniem
tytutu profesora oswiaty (kryteria: minimum dziesiecioletni
staz pracy i znaczgce osiagniecia w dziedzinie oSwiaty, poparte
wnioskiem dyrektora szkoly skierowanym do MEN);

- Karta Nauczyciela — zmiany prowadzace do opisania w kilku-
nastu punktach statusu zawodu nauczycielskiego, wymagan
stawianych nauczycielom w poszczegdlnych typach szkoét, ich
obowigzkow i praw (mozna mysle¢ o wigczeniu tych zapiséw
do ustawy o systemie o$wiaty);

— system doksztatcania nauczycieli odpowiadajacy ich rzeczywi-
stym potrzebom, a nie modom ideologicznym czy ,,nowinkom”
pedagogicznym, przekazywanym najczesciej za pomocg post-
modernistycznego betkotu pedagogicznego;

— dogtebnego przemyslenia wymagaja cele i zasady funkcjonowa-
nia Osrodka Rozwoju Edukacji, bedgcego publiczng placowka
doskonalenia nauczycieli o zasiegu ogbélnokrajowym prowa-
dzong przez Ministra Edukacji Narodowej;

— odbiurokratyzowanie zawodu nauczycielskiego, pozostawienie
nauczycielom swobody w zakresie doboru metod i form pracy;
nalezy pamietaé, ze nauczyciel pozbawiony autonomii przez
administracje i biurokracje systemu oswiatowego zrzuca z siebie
wszelka odpowiedzialnos¢ za edukacyjng rzeczywisto$¢ szkoty.

Nadzér pedagogiczny

Prawdziwy sukces szkotly nie jest mierzony w skalach stanino-
wych ani zestawieniach rankingowych, lecz jest on proporcjo-
nalnym do ich mozliwosci rozwojem uczniéw. Konieczne jest
odejscie od oceny jakosci procesu edukacyjnego dokonywanej
za pomoca narzedzi pomiarowych, stosowanych w odniesieniu
do sfery produkcyjnej w gospodarce. Falszywe jest zatozenie, ze
wszystko da sie zmierzy¢ i wyrazi¢ za pomoca liczb, ktére okresla
postepy uczniéw i dadza nam podstawe do oceny jakoSci pracy
szkoty, nauczycieli etc. Decydujacymi czynnikami sg tu potencjat
intelektualny kazdego z uczniéw, srodowisko spoteczne, z ktorego
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pochodzi, wsparcie edukacyjne ze strony rodziny czy tez instytu-
cji i osob trzecich, innych niz szkota. Gdy uwzgledni sie tylko te
czynniki, ocenianie jakoSci pracy szkoly na podstawie pomiaru
wiedzy i umiejetnosci uczniéw wydaje sie wielce problematyczne.

a) nadz6r wewnetrzny
Pozostawienie nadzoru pedagogicznego w gestii dyrektora
i organow prowadzacych szkote.

— dyrektor szkoty

Dyrektor jest osobg, ktorej najbardziej powinno zaleze¢ na jako-
Sci pracy szkoty, dobru uczniéw i nauczycieli, a takze dobrych
relacjach ze srodowiskiem lokalnym.

Dyrektor posiada autonomi¢ (w granicach ogoélnych zasad)
w zakresie projektowania pracy dydaktyczno-wychowaweczej
szkoty. Powolywany jest na 4-letnig kadencje w wyniku kon-
kursu, w ktorym rozstrzyga komisja ztozona z przedstawicieli
organu prowadzacego (gtos decydujacy), kuratorium, a z gtosem
doradczym przedstawicieli rodzicow oraz grona pedagogicznego
danej szkoty (szkoty niepubliczne i szkoty publiczne prowa-
dzone przez inne podmioty niz jednostki samorzadu terytorial-
nego same okreslajg zasady powotywania, odwotywania i oceny
pracy dyrektora);

— ocenianie

Przepisy ogélnooswiatowe okreslaja tylko skale ocen stoso-
wanych na swiadectwach promocyjnych i konicowych, zasady
przeprowadzania egzaminow klasyfikacyjnych; ustalenie skali,
metod i zasad biezgcego oceniania pozostawione jest decyzji
szkoty; trzeba pamieta¢, ze celem istnienia szkoly nie jest zdoby-
wanie ocen, ale aktualizowanie potencjatu obecnego w kazdym
z uczniéw, uczenie sie i poznawanie realnego Swiata; ocena ma
poméc w drodze do uzyskiwania coraz wigkszej dojrzatosci
przez ucznia, a nie ,,wyprodukowaniu” ucznia wzorowego.

b) nadzo6r zewnetrzny
— kuratoria koordynuja dziatalno$¢ i wspieraja wszystkie pla-
cowki oswiatowe, petnia role doradczo-wspomagajacg wobec
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pigtnastolatkowie, co trzy
lata, poddawani sg testom
wiedzy i umiejetnosci.

18 prof. Bogustaw Sliwerski
pisze wprost: To rzqdy
paristw nalezgcych do
OECD potrzebujq tych
badari, ktorych istotq nie jest
dociekanie prawdy o edukacji
i jej uwarunkowaniach,

a wykorzystywanie

ich do manipulacji
spoteczenstwami, by méc
realizowa¢ cele polityczne
pod pozorem troski

o0 wartosci edukacji (http://
sliwerski-pedagog.blogspot.
com/2014/04/kto-podrzuci-

men-zespute-pisa-nki.html).
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szkot; wizytatorzy — doradcy przypisani do konkretnej szkoty;
funkcja kontrolna ograniczona do weryfikacji poprawnosci
prowadzenia dokumentacji oswiatowej; w sporze miedzy
szkota a rodzicami kuratorium weryfikuje sprawe w aspekcie
prawnym, szanujac autonomie szkot;

— likwidacja ewaluacji zewnetrznej;
— ograniczenie biurokracji szkolnej do obligatoryjnego prowa-

dzenia przez szkoty: arkuszy ocen, dziennikéw lekcyjnych
(wpisy tematdw, frekwencji ucznidéw, ocen czgstkowych,
semestralnych i koficoworocznych), ksiegi uczniow, ksiegi
uchwat rady pedagogicznej, wydawania Swiadectw, wykazow
wydanych legitymacji i drukéw Scistego zarachowania; zakres
i sposob prowadzenia innej dokumentacji wewnatrzszkolnej
zwigzanej z realizacjg procesu dydaktyczno-wychowawczego
jest autonomiczng decyzjg szkoly i nie podlega zewnetrznej
kontroli;

warto przemys$le¢ zasadnos$¢ dalszego funkcjonowania
Instytutu Badan Edukacyjnych, a przynajmniej formute jego
istnienia.

Egzaminy zewnetrzne

- likwidacja Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (utworzenie przy
kuratoriach wydzialéw odpowiedzialnych za egzamin maturalny
na podlegtym im terenie);

- likwidacja sprawdzianu szostoklasisty [zadania szkotly zostaty
zredukowane do miejsca przygotowan pod kolejne egzaminy
zewnetrzne; badania PISA'7 (Programme of International
Student Assessment), ktore staty sie podstawowym punktem
odniesienia dla oceny jakosci edukacji, bazuja na blizej nie-
okreslonych umiejetnosciach czy kompetencjach, a nie wiedzy
i ogdlnych sprawnosciach umystu; badania te s coraz czesciej
uznawane za wadliwe'®];

- egzamin maturalny w zmienionej formule (cze$¢ ustna egzaminu
pozostawiona w gestii szkoty), w przedmiotach humanistycz-
nych przywrdcenie opisowych czesci egzaminu (zadania ustalane
poza szkoty), ktore najlepiej sprawdzajg wiedze i umiejetnosci
ucznia; egzaminy z jezyka polskiego, historii i wiedzy o spo-
leczenistwie, filozofii, historii sztuki (i inne) sprawdzane przez



Artur Gorecki Dezyderat

komisje wewnatrzszkolne; egzaminy z jezyka obcego, matema-
tyki, fizyki, chemii sprawdzane przez komisje centralne;

- dla egzaminu maturalnego ustalone zostang odrebne standardy
egzaminacyjne. B
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